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INTRODUCAO

A garantia do direito a educac¢ao escolar indigena no Brasil encontra-se,
historicamente, marcada por contradi¢oes e desafios persistentes, espe-
cialmente em territorios de dificil acesso e forte pressao externa, como

é o caso da Terra Indigena Vale do Javari (TIVJ), no extremo oeste do
estado do Amazonas. A TIVJ, segunda maior Terra Indigena do Brasil em
extensao territorial, com mais de 8,5 milhdes de hectares, € habitada por
diferentes povos indigenas, entre eles Marubo, Kanamari, Matis, Mayuruna,
Kulina-Pano, Korubo e Tsohom-dyapa, além de abrigar o maior numero de
registros de presenca de povos indigenas em isolamento do planeta. A
singularidade sociocultural e ambiental deste territério o coloca em uma
posicao estratégica para a afirmacao de direitos, a formulacao de politicas
publicas diferenciadas e o enfrentamento as desigualdades historicas.

Neste contexto, a educacao escolar indigena assume um papel cen-
tral tanto para a afirmacao identitaria dos povos quanto para o fortaleci-
mento de suas formas préprias de vida, manejo territorial e construgcao
de projetos de futuro. No entanto, os dados e relatos reunidos pelo
Centro de Trabalho Indigenista (CTl) e por organizagdes locais demons-
tram que a realidade escolar nas aldeias esta distante dos princi-

pios constitucionais e legais que orientam a oferta de uma educacgao
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. Hd um descompasso
estrutural entre as exigéncias formais das Secretarias de Educacao

e as condicdes concretas vividas pelas comunidades: escolas pre-
carias, materiais pedagdgicos inapropriados, professores com baixa
formacao, auséncia de acompanhamento pedagdgico por parte da
Secretaria de Educacao do Estado do Amazonas e acompanhamento
pedagogico insuficiente pela Secretaria Municipal de Educacéao de
Atalaia do Norte comprometem seriamente o processo educativo.

Para ilustrar essa realidade, Raimundo Mean, do
povo Mayuruna, relata sua experiéncia:

Na minha infancia, eu nunca estudei.

A gente nao tinha professor que perma-
necesse na aldeia. Naquele tempo, eu
mesmo nao gostava de estar na sala
de aula. Entao, nunca tive interesse em
estudar nessa época da infancia.

Dessa forma, este diagndéstico foi concebido como uma ferra-

menta técnica e politica para dar visibilidade qualificada a essa reali-
dade. Ao contrario de abordagens genéricas, propdoe-se uma analise
profunda, territorializada e participativa das condicdes educacio-

nais nas aldeias, com foco nos povos Matis (calha do Rio Branco) e
Mayuruna (calha do Rio Jaquirana), cujas experiéncias e desafios per-
mitem ilustrar dinamicas mais amplas observadas em toda a Tl Vale
do Javari, e com os dados e informacdes coletadas durante o Encontro
de Professores da Tl Vale do Javari em janeiro de 2024. A escolha
metodolégica de se aprofundar em estudos de caso nao reduz o
escopo do diagndstico, mas o fortalece como instrumento critico e
eficaz para a incidéncia junto a gestores publicos e financiadores.

O presente documento, além de apresentar dados relativos a poli-
tica de educacao, enfatiza aspectos relacionados as violagdes de
direitos, em razao da fragilidade da presenca do Estado e a neces-
sidade de valorizacao das praticas pedagdgicas indigenas.
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©BIJETIVOS E RELEVANCIA DO DIAGNOSTICO

Este documento apresenta um levantamento participativo, sistema-
tico e territorializado da situacao da educacao escolar indigena na Tl
Vale do Javari, com foco inicial nos povos Matis e Matsés/Mayuruna, a
fim de identificar violagdes de direitos, mapear necessidades pedagé-
gicas e administrativas, subsidiar propostas de fortalecimento da edu-
cacao indigena diferenciada e fomentar acdes de incidéncia politica.

Suas informacdes podem servir como base para a construgao de
planos de acao realistas e efetivos para os proximos anos, permi-
tindo avangos concretos na garantia do direito a educacao escolar
indigena na Tl Vale do Javari e contribuindo para uma agenda mais
ampla de justica educacional e territorial na Amazénia. Seu con-
teudo representa, acima de tudo, uma afirmacao dos saberes, vozes e
estratégias dos povos que vivem e constroem cotidianamente a resis-
téncia e a renovacao de suas formas proprias de educar e viver e

que possa nortear agdes concretas junto as escolas das aldeias.

Assim, a relevancia deste diagndéstico transcende a esfera local, ja que

ele oferece subsidios concretos para a formulacao de politicas publicas
no ambito do Amazonas e da Amazobnia Legal, onde a realidade de
exclusao educacional dos povos indigenas persiste como um dos maiores
entraves a equidade. O documento se apresenta como um alerta qua-
lificado sobre a urgéncia de investimento continuo e orientado a reali-
dade nas acoes voltadas a educacao indigena, especialmente em areas
de fronteira, onde as tensdes entre a protecao dos modos de vida tra-
dicionais e a expansao de interesses externos sao mais acentuadas.

NMETODOLOGIA

A metodologia adotada para a realizacao deste diagnédstico foi conce-

bida com base nos principios da pesquisa-a¢ao participativa, visando

assegurar que o processo de levantamento e analise de dados nao

apenas gerasse informagoes robustas e sistematicas, mas também for-

talecesse o protagonismo dos povos indigenas da Terra Indigena Vale

do Javari na construcao de seus proprios caminhos educacionais. Os

principios norteadores que permearam essa pesquisa incluem:

PARTICIPACAO ATIVA:
professores e liderangas
como sujeitos centrais
do diagnéstico.

CONSENTIMENTO LIVRE,
PREVIO E INFORMADO:
para todas as entrevistas,
registros fotograficos

e uso de dados.

RESPEITO AOS
SABERES LOCAIS:
valorizagao dos
conhecimentos
tradicionais e das praticas
proprias de ensino.

TRANSPARENCIA E
CORRESPONSABILIDADE:
resultados construidos

em dialogo permanente
com as comunidades.
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Levantamento de Dados Primarios em Campo: Estudos de Caso

Foram realizadas expedi¢coes de campo especificas para coleta de dados

primarios nas aldeias das calhas dos rios Jaquirana (povo Matsés/
Mayuruna) e Rio Branco (povo Matis). As atividades envolveram:

Aplicacao de questionarios semiestruturados com
professores indigenas sobre aspectos administrativos,
pedagdgicos e de infraestrutura escolar.

B Realizacao de entrevistas individuais e
em grupo com liderangas comunitarias,
professores e membros da comunidade.

Observacgao participante nas escolas,
3 registrando rotinas pedagdgicas,

dinamicas de sala de aula, condicoes

fisicas e materiais de apoio disponiveis.

4 Registros fotograficos e de
audio, com consentimento livre
e informado dos participantes.

Essas atividades foram fundamentais para capturar a realidade edu-
cacional sob a perspectiva dos proprios atores locais, reforcando o
compromisso com uma abordagem situada e nao-extrativista.

Levantamento de Dados Secundarios

Paralelamente a pesquisa de campo, foi realizada uma pesquisa docu-
mental, que gerou uma base de dados inicial e uma analise critica sobre
0s processos locais relacionados as politicas de educacao, emba-
sando também os formularios para a pesquisa primaria em campo.
Abaixo, segue a Linha do Tempo dos dados secundarios considerados:

Publicacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolu¢gdo CNE/CEB n° 5), trazendo
embasamento legal para consideracdes analiticas

SRR 6E PEpRsi ol de processos e medidas administrativas.

Projeto Politico Pedagdgico das

ESEIES | EISES [POF PRSsees Elaboragéo de proposta do Projeto Politico Pedagogico das

Realizag¢do de pesquisa com
0os Mayuruna e com os Matis,
resultando em estudos de
caso com dados primarios
corroborando os demais
documentos analisados.

oooooooo

Memoria da Agenda
de Educacéao Escolar

Elaboragéo do Projeto - Indigena do Vale
Politico-Pedagdgico - do Javari: reunido
Indigena Tikina pelos . entre movimento

professores Kanamari
com apoio do CT],
SEMED, SEDUC,

indigena, governo e
organizagdes nao
governamentais.

Diagnéstico da
EEI elaborado

MR @e Epeia €D Cllk Escolas Matis por professores Matis com apoio do CTI. CIMI, UEA e Funai. 2ele CTl.'
2009 2012 2019 2023 2025
2008 2010 2015 2019 2024

Publicag¢do do primeiro diagndstico Relatérios dos cursos de FEERIOED | En,contro e

. ~ . Professores Indigenas da TIVJ e
educacional da TIVJ pelo CT], formagéao continuada pela o :

: : . reorganizagao da pauta educacional
revelando precariedades estruturais Secretaria de Estado de _
N . ~ com base em dados proprios.

e auséncia de reconhecimento Educacdo do Amazonas
dos saberes indigenas. (Seduc-AM) em contextos

urbanos, com baixa adesao
e resultados limitados.

Elaboragao de proposta do Projeto
Politico Pedagdgico das Escolas
Marubo do Rio Itui por professores
Marubo com apoio do CTI.

Relatérios da Secretaria Municipal de Educagéo (Semed) de Atalaia do
Norte e da Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas (Seduc-AM).

ooooooo

Bases de dados do SIASI/SESAI.

Organizacao pelo CTl da
“Radiografia da Educacao Escolar
na Terra Indigena Vale do Javari”
revelou persisténcia de problemas
estruturais, ainda nao superados.

Essa triangulacao de fontes, incluindo a
analise de documentos internos das asso-

ciacoes indigenas, permitiu comparar infor-

macoes, identificar inconsisténcias e reforcar
a consisténcia analitica do diagnéstico.
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Oficinas Participativas de Devolutiva e Validacao

Para garantir a legitimidade dos dados primarios e estimular a apropriagao

local dos resultados, foram realizadas oficinas participativas nas quais:

Professores, liderangas
e representantes

das organizagoes
indigenas puderam
analisar criticamente
os dados preliminares.

Foram discutidas
propostas iniciais
de recomendacoes
para os préximos
anos, considerando
as prioridades das
comunidades.

Corregoes,
complementagoes

e aprofundamentos
realizados conjuntamente
foram incorporados
diretamente a partir

das contribuicoes

das comunidades.

Tais oficinas foram
planejadas como momentos
de formacao, reflexao
coletiva e fortalecimento
organizativo, resultando na
construcao participativa
deste diagnodstico.

Analise Critica e Elaboracao do Relatorio

Com base no conjunto de informacdes primarias e secun-
darias levantadas, foi realizada a analise critica dos
dados segundo trés dimensodes estruturantes:

pedagogica

organizativa

administrativa .
e participativa

-curricular

Este processo seguiu principios de:

Analise comparativa entre o que esta formalmente previsto na legislacao
(considerando fundamentalmente a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e as Diretrizes Curriculares
para Educacao Escolar Indigena) e a realidade efetivamente observada.

|dentificacao de padrdes de violacdes de direitos e suas con-
sequéncias para a educac¢ao escolar indigena.

Sistematizacao de boas praticas locais que possam ser potencializadas.

A redacao do relatorio buscou manter a voz dos sujeitos indi-
genas o0 mais presente possivel, incorporando trechos de
falas e narrativas sempre que pertinente, em consonancia
com o enfoque intercultural proposto pelo projeto.

Essa abordagem é fundamental para capturar a esséncia da educacao
diferenciada, como expressa Raimundo Mean, do povo Mayuruna:

Eu tinha que ter, de fato,
trabalhado na escola, ter
feito melhor o papel de
professor, ter feito mais
coisa, ter ensinado mais
coisa. Precisava ter explo-
rado mais a leitura e a
escrita com os alunos, ter
explorado mais nosso
territorio com eles, fazer
essa educacao diferen-
ciada mesmo. Levar os
alunos para fazermos tra-
balhos fora da escola e,
depois, trazermos tudo
que foi aprendido fora
para registrar, colocar

no papel. Isso para mim
seria muito importante.
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CARACTERIZAGAO DA TERRA INDIGENA VALE DO JAVARI

DADOS GEOGRAFICOS £ POLITICOS DA REGIAO

A Terra Indigena Vale do Javari (TIVJ) localiza-se no extremo oeste do
estado do Amazonas, na fronteira entre o Brasil e o Peru (Figura 1). Com
uma extensao de 8.544.482 hectares, € a segunda maior terra indi-

gena do Brasil, abrangendo os municipios de Atalaia do Norte, Benjamin
Constant, Jutai e Sao Paulo de Olivenca. A regiao é caracterizada

por uma densa floresta equatorial e uma complexa rede hidrografica,
incluindo os rios Javari, Curuga, Itui, [tacoai, Quixito, Jutai e Jandiatuba.

A ligacao entre e com as cerca de 70 aldeias existentes atualmente na
Tl Vale do Javari se da apenas por via fluvial, em deslocamentos que
podem demorar de 2 a 10 dias de barco (canoa com motor) dependendo
da aldeia a ser alcancada. A grande extensao da Tl e a distribuicao espa-
cial das aldeias sempre ao longo dos rios, por quase toda a Tl é sem
duvida um fator que exige uma logistica dispendiosa e uma disponibili-
dade de tempo muito acima daquela disponivel pelos setores governa-
mentais e pelas organizacOes parceiras atuantes na regidao (CTl e CIMI)".

CONTERTO POPULALCIONAL,
SOLIOCULTURAL E LINGUISTICO DOS
POVOS INDIGENAS DO UALE DO JAUARI

A TIVJ abriga uma diversidade sociocultural significativa, sendo habi-
tada por sete (07) povos indigenas contatados: os Marubo, Matis,
Kanamari, Kulina-Pano, Mayuruna, Korubo e Tsohom-dyapa. Além
disso, é reconhecida também por concentrar a maior quantidade

de registros de presenca de povos indigenas em isolamento do
mundo, com 10 registros confirmados, sendo 03 em estudo e 03 em
informacéao pela FUNAI Esses povos mantém modos de vida tra-
dicionais, com linguas, cosmologias e sistemas de conhecimento pré-
prios, sendo algumas informacgoes de cada um descritas abaixo.

A TIVJ é um territorio de ocupacao predominantemente de povos
de lingua Pano, com exce¢ao do povo Tsohom-Djapa?, de recente
contato, e dos Kanamari, ambos pertencentes a familia linguis-
tica Katukina. Mesmo entre os povos de lingua Pano, ha uma dis-
tancia linguistica e sociocultural maior entre os Marubo e os
demais povos, Matis, Mayuruna, Kulina-Pano e Korubo.

TCTI/Centro de trabalho Indigenista e
CIMI/Conselho Indigenista Missionario.

2 Atualmente, a Funai, por meio de

sua Coordenacao-Geral de indios
Isolados e de Recente Contato (CGIIRC),
presta um atendimento especifico

aos povos Korubo e Tsohon Djapa.

Este diagnéstico nao apresenta dados
e referéncias de agdes para esses
povos. Ha um termo de colaboragao
sendo construido pelo Ministério dos
Povos Indigenas /MPI, Fundagao
Nacional dos Povos Indigenas/Funai,
Universidade Estadual do Amazonas/
UEA e o Centro de Trabalho Indigenista/
CTI para a implementagao de um
projeto especifico para os Korubo.
Entretanto, o CTI ja vem, desde 2024,
participando do processo de letramento
desse povo a pedido da Funai.
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Povo Marubo

O povo Marubo foi o primeiro, dentre os povos habitantes da regiao, a
ser contatado, estabelecendo relagdes com nao-indigenas ja em fins do
século XIX. Atualmente, possui uma populag¢ao aproximada de 1.565°
pessoas em 26 aldeias, distribuidas nas calhas dos rios Itui e Curuca.
Os primeiros contatos desse povo com 0s hao-indigenas ocorreram

no final do século XIX, com caucheiros peruanos que subiam o rio em
busca do latex. Nas décadas de 1950 e 1960, os Marubo saem em busca
de metal no rio Juruag, se estabelecendo no seringal numa relacao de
trocas de peles de animais silvestres e pelas de borracha. E justamente
nesse periodo que a Missdo Novas Tribos do Brasil (MNTB) comeca

a atuar entre os Marubo. S6 em 1970, a entdo recém-criada Fundacao
Nacional dos Povos Indigenas (Funai)* passa a dar atencdo a eles.

1565
peSsSOas

20
aldeias

3 0s dados

de populagao
utilizados nesta
secao foram
fornecidos

pelo DSEI Vale
do Javari.

4 Orgao do
Governo
Federal
responsavel
pelas politicas
indigenistas
no Brasil.
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Povo Mayuruna

Ja o povo conhecido como Mayuruna ou Matsés possui uma populagcao de
aproximadamente 2.354 pessoas distribuidas em 13 aldeias nas calhas do
rio Javari, Curuca e Pardo. Uma outra parcela desse povo vive ha margem
peruana do rio Javari. Até a década de 1960, os Mayuruna realizavam ata-
ques para captura de mulheres. Em 1969, as missionarias do Summer
Institute of Linguistics (SIL) fizeram contato com os Mayuruna no Peru

e, em 1974, ocorreu o contato oficial com a Funai no territorio brasileiro.

13
aldeias

2354
pesSsOas
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Povo Matis

Por sua vez, os Matis foram contatados na década 70 para abertura

de uma estrada - rodovia Perimetral Norte, que ligaria o municipio de
Benjamin Constant, no Amazonas, a Cruzeiro do Sul, no Acre. Apos o
contato, uma epidemia reduziu drasticamente a populacao, que, em
1983, chegou a apenas 85 pessoas. Atualmente, os Matis possuem uma
populacao de 489 pessoas distribuidas em 5 aldeias no rio Branco.

S
aldeias

483
PRSSOAS
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Povo Kulina-Pano

Os Kulina-Pano atualmente possuem uma populacao de 93 pessoas dis-
tribuidas em trés aldeias no rio Curucga. Os Kulina ocupavam as cabe-
ceiras dos igarapés Pedro Lopes, Esperanca, Sao Salvador e Todos os
Santos. No final da década de 60, uma parte do grupo de Kulina-Pano
fez o primeiro contato com madeireiros que retiravam madeira nessa
regidao. Nesse mesmo periodo, os Mayuruna atacaram as malocas
Kulina-Pano, massacraram a maior parte da populacao e raptaram as
mulheres. Desse ataque, restaram poucos sobreviventes. Os Kulina-
Pano fizeram alian¢ga com nao-indigenas por medo de sofrerem mais
ataques por parte dos Mayuruna. Devido a esse ataque, os Kulina-Pano
perderam a maior parte dos mais velhos e, portanto, parte de sua cul-
tura material e imaterial. Hoje sua lingua materna esta ameacada de
desaparecer, ja que os mais jovens falam portugués no seu cotidiano.

S3
peSs0as

aldeias 3
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Povo Kanamari

O povo Kanamari, pertencente a familia linguistica Katukina, ocu-
pava historicamente os rios Jutai e Jurua, onde ainda habitam. No
inicio da década de 40, os Kanamari migraram para a regiao do Vale
do Javari, fugindo dos “patrées da borracha” - com os quais, todavia,
mantinham relacdes comerciais. Na TIVJ, os Kanamari ocupam os
rios Itaquai e o médio curso do rio Javari, estando distribuidos em
16 aldeias com populacao de aproximadamente 1.653 pessoas.
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Populacao

A TIVJ é habitada por cerca de 6.263 pessoas dos povos anterior-
mente citados, distribuidas em cerca de 70 aldeias. O Quadro 1,
abaixo, ilustra a populacao da TIVJ considerando sua distribuicao
em aldeias por povo, com dados comparativos de 2008° e 2023°.

POVO POPULACAO ALDEIAS

Marubo 1176 1511
Mayuruna 959 1886
WENE 319 382
Kanamari 7127 1686
Kulina-Pano 44 128

QUADRO 1: POPULAGAO E NUMERO DE ALDEIAS POR POVO EM 2008 E 2023.

Analisando os dados, a Figura 2 apresenta o grafico comparativo do cres-
cimento populacional (%) dos povos indigenas da TIVJ entre 2008 e 2013,
o qual permite perceber que o povo Kulina-Pano apresentou o maior cres-
cimento proporcional (quase triplicou a populagao), seguido pelos povos
Kanamari e Mayuruna, que também apresentaram crescimento expres-
sivo. Por sua vez, os Marubo e os Matis mantiveram crescimentos mais
modestos em sua populacao vivendo nas aldeias, fendmeno que pode
estar relacionado ao aumento do contingente desses povos no centro
urbano de Atalaia do Norte e em outras cidades do entorno da TIVJ.

180,9%

131,9%

96,77%

28 5%
13,8%

MARUBO MAYURUNA MATIS KANAMARI KULINA
-PANO

FIGURA 2: CRESCIMENTO POPUGACIONAL(%) DOS POVOS DA TIV (2008 - 2013)

T Diagndstico sobre a Educacgao Escolar
Indigena na T.l. Vale do Javari. Brasilia, DF: 2008.

6 Os dados de populacao utilizados nesta segéo (e

nas andlises das paginas seguintes) foram fornecidos
pelos professores indigenas no Encontro de Professores
Indigenas da TI Vale do Javari em janeiro de 2024.

Eles diferem dos dados do DSEI-VJ (acima), que, por

contabilizar familias inteiras, incluem muitos individuos
temporaria ou permanentemente vivendo em cidades.

70 =

aldeias

y
[/

’)

6263
peSSOas
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ORGANIZACAO POLITICA DA TERRA
INDIGENA UALE DO JAUARI

Nos ultimos anos, os dilemas dos povos indigenas da Tl Vale do Javari
sobre como garantir a sustentabilidade de seus conhecimentos e terri-
térios vém se intensificando frente as transformacdes que enfrentam
pela relagao e pressao cada vez maiores com o entorno nao-indi-
gena. Por ser uma regiao distante dos principais centros adminis-
trativos do pais, as politicas publicas nao apresentam capilaridade
suficiente para chegarem ou serem executadas adequadamente. Assim,
os esfor¢cos empreendidos por esses povos para a garantia de direitos
fundamentais, como educacao e saude, tém gerado efeitos colate-

rais sobre as formas tradicionais de ocupacao do territorio, manejo
dos recursos e transmissao de seus conhecimentos e saberes.

Para esse enfrentamento e relagdao com o “mundo do nao-indigena”,
esses povos foram obrigados a criar novas formas de organizacao, as
chamadas organizagdes ou associagoes indigenas, que atuam parale-
lamente e nao interferem na forma tradicional de organizacao politica
com suas chefias/caciques. O surgimento dessas organizacoes indi-
genas tem a fungcao/missao de levar para instancias mais amplas as
demandas de seu povo, que se configuram com a obrigacao do Estado.

Cada povo (Marubo, Matis, Mayuruna, Kanamari e Kulina) tem sua orga-
nizacao de base. Existem 08 (oito) organizagdes indigenas de base e

a Uniao dos Povos Indigenas do Vale do Javari (UNIVAJA), sendo esta
a organizacgao regional que defende os interesses dos cinco povos
manifestos pelas suas organizacoes. Todas essas associacdes pos-
suem escritérios e representag¢oes na cidade de Atalaia do Norte. Além

destas, existe ainda uma organiza¢ao mais especifica das mulheres indi-

genas do Vale do Javari, MAI — Mulheres Artesas Indigenas do Vale
do Javari, também sediada em Atalaia, voltada para o escoamento da

producao artesanal e da situacao das mulheres indigenas, principal-
mente as moradoras de Atalaia do Norte, além de uma Cooperativa
Kanamari, COPEAKA —Cooperativa de Preservagao Ethoambiental
Autonoma dos Kanamari, voltada para a comercializacao do pirarucu.

Abaixo estao listadas todas as atuais associacgoes indi-
genas de base, conforme o povo que compreendem:

POVO MARUBO
ASDEC — Associacao de Desenvolvimento Comunitario
do Povo Indigena Marubo do Rio Curuca

AMAS - Associa¢cao Marubo de Sdo Sebastido
OAMI - Organizacgao das Aldeias Marubo do Rio Itui

POVO MATIS
AIMA - Associacao Indigena Matis

POVO MAYURUNA
OGM - Organizagao Geral dos Mayuruna

AMAJA - Associacao dos Matsés do Alto Jaquirana

POVO KANAMARI
AKAVAJA - Associagao dos Kanamari do Vale do Javari

COPEAKA - Cooperativa de Preservacao
Etnoambiental Autonoma dos Kanamari

POVO KULINA
AIKUVAJA- Associacgao Iba Kulina do Vale do Javari
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TENSOES ATUAIS E PRESSOES
SOBRE © TERRITORIO

A Terra Indigena Vale do Javari enfrenta, atualmente, um conjunto cres-
cente de ameacas que impactam diretamente a vida e os direitos

dos povos que nela habitam. Essas tensbes derivam de fatores
externos e estruturais, refletindo uma continua violacao das garan-

tias constitucionais e legais destinadas as populac¢odes indigenas.

Entre os principais elementos de pressao, destacam-se:

PRESSOES EXTERNAS E AVANGO DA FRONTEIRA DEFICIENCIA NA PRESTAGAO MUDANGCAS CLIMATICAS E

VIOLAGOES DE DIREITOS: EXTRATIVISTAE DE SERVIGOS PUBLICOS IMPACTOS AMBIENTAIS
ABANDONO ESTATAL

A regiao tem sido alvo de invasdes traduzido na auséncia de poli- A escassez de servigos basicos, Eventos climaticos extremos,

ilegais para pesca, caga, extragdo ticas publicas permanentes e como saude e educacao, é agra- como estiagens severas e pro-

de madeira e garimpo. Essas ati-
vidades ilegais colocam em risco
0S recursos naturais e a seguranca
das comunidades indigenas.

adaptadas as especificidades do
territorio, incluindo saude, edu-
cacao e vigilancia territorial.

vada pela dificuldade de acesso e longadas, tém afetado a navega-
pela auséncia de politicas publicas bilidade dos rios, dificultando o

adequadas as especificidades cul- transporte e 0 acesso a recursos
turais e geograficas da regiao. essenciais para as comunidades.

~__

Fonte: SIASI /
— SESAI/MS,
28/02/2024.
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Essas dinamicas configuram um cenario de pressao constante sobre
os direitos territoriais, socioculturais e ambientais dos povos indigenas
da TIVJ. A atuacao das organizag¢oes locais, como a UNIVAJA e suas
associacoes de base, tem sido crucial para a denuncia, resisténcia e
proposicao de alternativas, mas enfrenta limitacdes sem o suporte efe-
tivo das politicas publicas. A atuacao de entidades parceiras, como o
CTIl e CIMI, tem sido fundamental para a visibilidade e fortalecimento
sociocultural desses povos e para a protecao ambiental da TIVJ.

Além dessas ameacas e tensdes, é preciso ressaltar a evasao de jovens
e suas familias para os centros urbanos, principalmente para a cidade
de Atalaia do Norte. Esta saida, sob a justificativa de acesso a edu-
cacao escolar, além dos problemas de vulnerabilidade, tem trazido um
impacto no crescimento populacional das aldeias, conforme ja mencio-
nado anteriormente, especialmente no caso dos povos Marubo e Matis.
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NUMER® DE ESCOLAS, PROFESSORES
E ESTUDANTES

O levantamento realizado aponta a existéncia de 52 “espacos esco-
lares” ativos na TIVJ, distribuidos entre as aldeias dos povos Marubo,
Matis, Matsés (Mayuruna), Kanamari e Kulina-Pano. Esses espacgos
atendem a aproximadamente 1.420 estudantes indigenas, segundo
dados atualizados a partir do Encontro de Professores Indigenas rea-
lizado em janeiro de 2024. Os dados contrastam com os numeros ofl-
ciais fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) e
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas (SEDUC), que tota-
lizavam cerca de 2.067 alunos matriculados para a mesma época.

O numero de professores indigenas atuando nas aldeias gira em torno

de 119, sendo a maioria deles jovens e com formacao de Ensino Médio.

Em 2023, houve a contratacao de um numero consideravel de profes-
sores, ainda que sem formacao superior especifica. O Quadro 2 apre-
senta a distribuicao do total de alunos e de escolas por povo.

POVO ESCOLAS POPULACAO ALUNOS PORCENTAGEM
INDIGENAS (2023) DE ESTUDANTES
Marubo 20 1511 459 30,38%
Mayuruna 12 1886 453 24,01%
Matis 5 382 122 31,94%
Kanamari 12 1686 341 20,23%
Kulina-Pano 3 128 45 35,16%

QUADRO 2 - QUANTITATIVO ATUAL DE ESTUDANTES NA TIVJ.

BREVE CONMPARAGAS ENTRE DADOS
OFICIAIS (SENMED/SEDUC) E DADOS
LEVANTADOS EN CANIPO

Os dados colhidos diretamente com os professores indi-
genas revelam discrepancias significativas em relacao
aqueles fornecidos pelas secretarias de educacao:

1620 2067
alunos H alunos

TOTAL DE ALUNOS
TOTAL DE ALUNOS
SEGUNDO SEMED DE
SEGUNDO 0OS

ATALAIA DO NORTE +
PROFESSORES
SEDUC/AM

Essas divergéncias sao atribuidas, entre outros fatores, a pratica recor-
rente de “rematricula” de alunos em séries anteriores, como para
aumentar o numero de matriculas e garantir repasses financeiros,
conforme apontado por depoimentos de professores Kanamari.

O motivo desta diferenc¢a dos dados foi objeto de discussao com os
professores indigenas durante o Encontro dos Professores (2024).
Na ocasiao, foi apontada a pratica de inclusao de um mesmo aluno
mais de uma vez nos dados oficiais para justificar a demanda pelo
atendimento escolar pela Semed, ou porque o aluno nao atingiu a
meta de escolarizacao proposta pela secretaria de educacao.

Segue a explicacao de um professor Kanamari:

Um aluno estudava no pri-
meiro, no segundo, no ter-
ceiro e no quarto ano.
Quando terminava o quinto
ano, o professor matricu-
lava de novo la para tras,

la para o terceiro ano. Al

ele fazia tudo de novo. Acho
que pensavam que era uma
questdo de ndo ter demanda.
Eles matriculavam os alunos
também em anos anteriores
para manter a demanda.
Acho que era isso. Outra coisa
que vimos foi um mesmo
aluno com dois homes com
pais diferentes. Isso vimos
muito. Agora sabemos que
quanto maior o numero de
alunos, mais recurso vem
para atender. Acho que

era isso o pensar deles..
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Essa pratica denota a omissao do poder publico em atender a educacao
escolar indigena a partir de suas especificidades, considerando turmas
menores em funcao do tamanho populacional, dos desafios logisticos e da
perspectiva do conhecimento intercultural. O atendimento de forma espe-
cifica, de acordo com a realidade, ainda que garantido em lei, segue como
um desafio operacional dos sistemas de ensino, que possuem métricas

de recursos relacionadas ao quantitativo de alunos, resultando em limites
de investimento nas escolas indigenas que comprometem sua qualidade.

PROBLENIAS ESTRUTURAIS

As escolas indigenas da Terra Indigena Vale do Javari enfrentam desa-
flos historicos estruturais que revelam o descompasso entre o que esta
previsto na legislagao brasileira para a Educag¢ao Escolar Indigena e o
que é praticado nas aldeias. Apesar da existéncia da Resolucao CEB/
CNE n° 5/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para uma educacao diferenciada, intercultural, bilingue e comuni-

taria, as escolas seguem operando com estruturas e logicas her-

dadas de modelos urbanos, pouco compativeis com os projetos

de futuro dos povos indigenas. Abaixo seguem os principais pro-
blemas que se alongam no decorrer dos ultimos dez anos:

Falta de Infraestrutura

A maioria das escolas visitadas (no periodo abarcado pelo presente diag-
néstico) ndo possuia banheiros, acesso a agua potdvel ou energia elétrica
regular. Muitas funcionavam em constru¢oes improvisadas, sem mobiliario
adequado. Esses fatores comprometem a permanéncia dos estudantes,

o trabalho pedagdgico dos professores e a dignidade da pratica escolar.

Ha um agravante, apontado pelos professores indigenas, de que a
Secretaria Estadual de Educacao do Amazonas, responsavel pela oferta

do 2° Ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, disponibiliza os
professores, mas nao oferece qualquer estrutura fisica nas aldeias para
que eles realizem seus trabalhos, o que os obriga a utilizar os espacos
escolares ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao de Atalaia
do Norte e destinados ao 1° Ciclo do Ensino Fundamental. Os profes-
sores do Estado, entao, precisam chegar a acordos com os do muni-
cipio a respeito do revezamento para uso do espaco. Isso faz com

que, muitas vezes, as aulas do Ensino Fundamental Il aconte¢cam nos
periodos vespertinos, em que o calor é frequentemente excessivo.

Materiais Didaticos Inadequados

A inadequacao dos materiais didaticos € um problema cré-
nico. Conforme Alciney Marubo, do povo Marubo, relata:

Temos 22 anos de atuacdo como professores,
mas ndo tivemos oportunidade de elabo-
rarmos material didatico bilingue ou mul-
tilingue. Porque estamos vivendo aqui com
varios povos, com linguas oficiais, como

0 portugués e o espanhol, linguas de con-
tato. Com nossa formacdo, poderiamos

nos mesmos fazer a producdo de materiais,
publicados e distribuidos nas escolas. Essa é
a luta. A formacdo que nos fizemos preparou
0S professores nesse sentido, mas ate agora

ndo tivemos isso. Quando
discutimos isso, qualquer
gestor que passou nesses
23 anos, eles negam nossos
direitos. O que falta é o
movimento indigena rei-
vindicar por isso. Isso é

O atraso que nos temos.
Estamos trabalhando de
uma realidade diferente
do gue estamos vivendo.
Por exemplo, o material
didatico que recebemos
fala de maca, de zebra. As
nossas crian¢as comecam
o conhecer outras coisas. E
muito importante conhecer
outras coisas, mas, con-
forme nossa orientacdo, é
comecar da nossa casa e
depois ir para longe. Isso

que a gente entende.
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Cabe ainda destacar que os livros enviados pelas secretarias de edu-
cacao sao produzidos para contextos urbanos, desconsiderando os
saberes indigenas, as linguas origindrias e os territorios especificos. O
acesso a materiais proprios, elaborados pelas comunidades, é quase
inexistente e politicas publicas para sua producao e distribuicao sao
ainda incipientes. Os poucos materiais didaticos especificos e diferen-
ciados existentes foram produzidos pelo CTl, a pedido e com a parti-
cipacao de professores e pesquisadores indigenas desses povos.

Formacao Insuficiente dos Professores

A formacao dos professores é um pilar fundamental para a quali-
dade da educacao. Maké Bush Matis, do povo Matis, enfatiza:

Eu sempre falo, hoje em dia, que ndo penso
em escola construida quando pensamos em
educacao, penso é no professor formado.
Formacao dos professores. O que os Matis
estamos pensando hoje? Com isso que a edu-
cacao avancaria. Se nao tem terceiro ano,

nao tem como avancar a educacao, preci-
samos de professores indigenas formados no
Ensino Superior para atuar no Ensino Médio.

A lideranca relata o fato que a maioria dos docentes indigenas
possui apenas o Ensino Médio completo. Ha insuficiéncia de

cursos especificos para formacao inicial para atendimento da
demanda e, principalmente, de programas de formacao conti-

nuada com abordagem intercultural e metodologia adaptada a
realidade local. As formacdes disponiveis seguem o modelo “uni-
versalizante”, que nao contemplam as diferencas entre os povos.

Descontinuidade no Acompanhamento Pedagogico

A supervisao pedagdgica inexistente por parte da Seduc-AM e insuficiente
por parte da Semed de Atalaia do Norte dificulta a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. Os professores relatam que estao isolados, sem
apoio técnico ou didatico, e que a coordenacao institucional tem dificul-
dade em respeitar formalmente a singularidade das escolas indigenas.

DESAFIOS CONTENPORANEOS

Entre um dos maiores desaflos contemporaneos, destaca-se a cres-
cente migracao de jovens para as cidades em busca de continuidade nos
estudos. Raimundo Mean, do povo Mayuruna, reflete sobre essa mudanca:

Naquele tempo, guem aprendia a escrever

ficava la. Se o aluno aprendia a ler e escrever,
ja estava otimo. Aprendeu isso e ficava na

aldeia. S0 que, com as mudancas que ocor-
reram, comecou também a aparecer um
problema que vemos hoje. Os alunos, os

jovens comecaram a ter essa visdo de que-

rerem continuar os estudos deles. Os jovens,
entdo, comecaram a sair das aldeias. I1sso

também trouxe problemas
pra nos. Antes, o aluno
aprendia e ficava la. Com

0 tempo, acho que abriu a
mente dos jovens, dos pais
e das mdes tambem. E as
aposentadorias dos pais
deram um pouco de con-
dicbes para esses jovens
sairem das aldeias conti-
nuar seus estudos. Agora,
eu vejo que a educacdo
indigena tem dois lados.
Muitas vezes, estamos
falando de ‘muito indio aqui
na cidade’, e isso ne, tem a
ver com isso. Porque a edu-
cacdo melhorou. O ensino
melhorou. Agora as crian¢as
aprendem mais rapido,
aprendem escrevendo. E
eles véem pra cidade ne.



1 Percebe-se, além das deficiéncias estruturais, quatro grandes desafios emergentes que
E colocam em risco a continuidade e o fortalecimento da educacao indigena na TIVJ:
3
4
SAIDA DOS JOVENS AUSENCIA DE SISTEMA FORMAGAO SUPERIOR PARA
PARA AS CIDADES DE ACOMPANHAMENTO PROFESSORES INDIGENAS
A auséncia de Ensino Médio nas aldeias AFALIIENSE LB AU
tem levado jovens a migrar para centros Nao ha técnicos responsaveis por Para que professores indigenas
urbanos, muitas vezes sem apoio, acompanhar as escolas indigenas no possam assumir o Ensino Médio, é
enfrentando racismo, desestruturacéo territorio. Isso compromete o planeja- exigido diploma de graduagao. No
e evasao. Isso rompe vinculos mento, a forma(;éo em SerViQO e a troca entanto, a oferta de cursos SUperiOreS
comunitdrios e desmobiliza projetos de experiéncias entre professores. especificos € inexistente ou inadequada.

locais de futuro. A fala de Raimundo . :
A escola indigena precisa ser

Mean deixa claro como as pressoes : . -
compreendida como projeto politico

da sociedade externa interferem .
de futuro dos povos, e nao como mera

nas necessidades e organizagao " :
reproducao empobrecida da escola

sociocultural dos povos indigenas. : , :
P 9 urbana. Para isso, é fundamental garantir
autonomia, reconhecimento e recursos

</ / adequados. A continuidade do projeto
< atual pode apoiar esses eixos, mas
/
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o dever constitucional de assegurar
esse direito é do Estado brasileiro.

23

CONTRATAGAO DE
PROFESSORES SEM O DOMINIO
DA LINGUA INDIGENA

A contratacao de professores de outros
povos ou nao indigenas — especialmente
sem dominio da lingua e dos codigos
culturais locais — compromete
profundamente a construcao de uma
educacao verdadeiramente intercultural,
afetando o vinculo entre a escola e
a comunidade, e desvalorizando os
saberes proprios do povo atendido.

Na TIVJ, sdo poucos os professores
de outros povos ou ndo indigenas, em

um total de 128. A questao é que nao 8Dados
. L fornecidos pelos
ha quadro de professores indigenas professores no
: : Encontro de
Marubo, Matis, Mayuruna, Kanamari Professores
: : Indigenas
ou Kulina-Pano formados no Ensino realizado em

. janeiro de 2024.
Superior para atender a demanda pelo :

Ensino Médio, gerando uma situagao
complexa para o atendimento.
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Diante do exposto, observa-se que, apesar da existéncia de uma legis-
lacdo especifica voltada para a educacao escolar indigena — como a
Resolucao 05/2012 do Conselho Nacional de Educacao — que reconhece
a necessidade de uma educacao diferenciada, intercultural, bilingue e
comunitaria, a realidade observada demonstra que o sistema de ensino
regular segue impondo limitagdes a constru¢ao de uma educacao verda-
deiramente propria. A falta de adaptacao curricular, a auséncia de mate-
riais especificos e a precariedade estrutural, inclusive de formacao de
recursos humanos, revelam a persistente incompreensao das particu-
laridades da educacao indigena, além do descaso e desconsideracao

as demandas histéricas dos povos indigenas da Tl Vale do Javari.

ESTUDO DE CASO - POUO NIAYURUNA
(CALHA DO RI© JAQUIRANA)

aldeias abarcadas: Lobo, Trinta e Um, Sao
Meireles, Soles, Maniwa e Cruzeirinho

Dimensao Pedagogica-Curricular

O processo de ensino-aprendizagem nas escolas das aldeias Mayuruna é
profundamente marcado por um conjunto de desafios estruturais e culturais.
As praticas pedagdgicas observadas durante as visitas de campo indicam
que, apesar do comprometimento dos professores, o ensino permanece pau-
tado por conteudos e metodologias descontextualizados da realidade local.

Grande parte dos professores utiliza os livros didaticos padrdes distribuidos
pelo Estado, que nao contempla os saberes e linguas dos povos indigenas.
Nao ha materiais pedagdgicos produzidos pelo governo em lingua Matsés,
apenas o material produzido pelo CTI e alguns materiais produzidos por mis-
sionarios com os Mayuruna que vivem em territério peruano. Tampouco,

ha uma estratégia consolidada e oficial para alfabetizacao bilingue. Ainda
assim, alguns professores se valem de elementos da oralidade e do coti-

diano das aldeias como ferramentas de apoio ao processo de aprendizagem.

Em relacao a formacao, a maioria dos professores possui apenas o Ensino
Médio completo. Ha casos de professores com formacgao incompleta e
poucos com algum acesso a formacao complementar (ex: cursos téc-
nicos ou médulos do PARFOR?®). A auséncia de acompanhamento peda-
gogico sistematico por parte da SEDUC ou SEMED é apontada como uma
das principais lacunas no desenvolvimento profissional dos docentes.

O grau de aproveitamento dos estudantes, segundo relatos de professores,
é baixo. As turmas em geral sao multisseriadas, o que exige do professor o

=

> Programa Nacional de Formacao
de Professores da Educagao Basica.
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manejo de diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma sala. Ha dificul-
dades de leitura e escrita mesmo entre alunos que cursam o segundo ciclo do
Ensino Fundamental, 0 que compromete a permanéncia e o avango escolar.

Dimensao Administrativa

As escolas localizadas nas aldeias da calha do Jaquirana contam
com cerca de 28 professores, conforme levantamento do Encontro
de Professores. O perfil predominante é de professores jovens,
homens e mulheres em faixas etarias entre 20 e 35 anos, per-
tencentes ao proprio povo Mayuruna. Essa caracteristica forta-
lece a identificacdo comunitaria com a escola, embora a formacao
docente continue sendo um entrave para a qualidade do ensino.

Os estudantes somam aproximadamente 453 alunos, de diferentes
faixas etarias, distribuidos do Ensino Infantil ao Ensino Fundamental
Il. Ha ainda casos pontuais de alunos no Ensino Médio, embora essa
etapa nao seja formalmente ofertada de forma continua na regiao.

O vinculo institucional dos professores se da tanto pela esfera muni-
cipal (SEMED) quanto pela estadual (SEDUC), com diferencas de remu-
neracao, obrigacdes e acompanhamento. A gestao compartilhada
desses vinculos institucionais, no entanto, é fragil. Muitos professores
relataram atrasos em pagamentos e descontinuidade contratual.

As condicoes materiais de trabalho sao precarias: as escolas
carecem de banheiros, acesso a agua potavel, materiais
basicos (cadernos, lapis, quadros), e as estruturas fisicas
estao, em sua maioria, deterioradas ou improvisadas.

Dimensao Organizativa e Participativa

A relacao entre professores, comunidade e organizag¢oes indigenas
na calha do Jaquirana tem sido um dos pontos fortes identificados
no diagnédstico. Os professores mantém dialogo constante com lide-
rancas e familias, e a Organizacao Geral dos Mayuruna (OGM) tem
atuado como elo politico entre as escolas e as instituicdes publicas.

Reunides comunitarias sao realizadas periodicamente, servindo
como espacgos de avaliacao da escola e de planejamento. A parti-
cipacao das liderancas nas decisdes educacionais é efetiva, espe-
cialmente na indicacao de professores, definicao de calendarios e
acompanhamento das demandas junto a SEMED e a SEDUC.

No entanto, a relacdo com as secretarias de educacao é fragil e mar-
cada por assimetrias. A SEMED tem demonstrado mais abertura ao
didlogo e contratou pedagogos indigenas para apoio as escolas em
todas as calhas de rio. Ja a SEDUC, responsavel pelas etapas finais

do ensino, é praticamente ausente. Nao ha orientacdes pedagdgicas
especificas, nem oferta sistematica de formacao continuada. As lide-
rancas relatam que a auséncia do Estado compromete a implemen-
tacao efetiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos, que, em sua maioria,
ou sao inexistentes ou se encontram em fase inicial de elaboracao™.

Em sintese, o diagndstico do povo Mayuruna evidencia um cenario
de esfor¢o comunitario e resisténcia frente a negligéncia estrutural
do Estado. As praticas pedagdgicas, ainda que limitadas, se sus-
tentam gracas ao protagonismo dos professores indigenas e ao
engajamento das organizacdes locais, que atuam como agentes
fundamentais na defesa do direito a educacgao diferenciada.

10Em 2025 - ap6s o periodo abarcado por este
diagndstico, portanto - a SEMED retomou, com
apoio do CTlI, o processo de elaboragao de
alguns PPPs da TIVJ, como o do povo Matis.

|
|
q
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ESTUDO DE CASO - POUO NIATIS
(CALMA DO RI© BRANLCO)

aldeias abarcadas: Kudaya, Tawaya, Paraiso, Nova Geragao e Txéxé Wassa.

Dimensao Pedagogica-Curricular

O trabalho pedagdgico nas escolas Matis é marcado por praticas adap-
tadas a realidade local, realizadas majoritariamente por professores indi-
genas com ensino médio completo e forte vinculo comunitario. Observa-se
um esforco significativo desses educadores em integrar saberes tradicio-
nais as disciplinas convencionais. As aulas contemplam conteudos de
Lingua Materna, Praticas Culturais e Historia do povo Matis, combinados
com conteudos formais como Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia.
A metodologia é, em sua maioria, centrada em atividades dentro da sala

de aula e, quando possivel, os professores intercalam aulas de campo. Ha
uma preponderancia de conteudos adaptados a partir de livros didaticos
das escolas urbanas, mas muitos professores conseguem incluir também
atividades relacionadas aos saberes tradicionais do povo Matis - apesar

da caréncia de materiais didaticos adequados a realidade indigena e da
auséncia de uma proposta curricular adaptada as especificidades culturais.

As escolas operam em regime multisseriado, o que gera desafios dida-
ticos importantes, especialmente na alfabetizacao. A heterogeneidade
das turmas, somada a falta de formacao pedagdgica continuada, compro-
mete a progressao dos alunos. Ainda assim, muitos professores demons-
tram iniciativas para adaptar conteudos e planejar aulas com base em
suas proprias vivéncias e pesquisas locais. A auséncia de acompanha-
mento pedagdgico regular por parte da SEDUC e SEMED aprofunda essas
dificuldades, deixando os docentes sem orientacoes sistematicas.

Dimensao Administrativa

As escolas Matis enfrentam sérias deficiéncias estruturais e adminis-
trativas. Grande parte das unidades funciona em prédios precarios, sem
energia elétrica, acesso a agua ou banheiros adequados. A merenda
escolar, quando chega, é escassa e inapropriada a cultura alimentar
local. Ha uma completa auséncia de cargos administrativos, sobre-
carregando os professores com funcdes administrativas como preen-
chimento de diarios, planejamento de aulas e gestao de materiais.

A instabilidade contratual dos professores, especialmente no caso
dos vinculados ao municipio, gera inseguranca laboral e descontinui-

dade nas acdes pedagdgicas. Faltam canais efetivos de comunicacao
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com os gestores das Secretarias de Educacao, além da logistica para
acesso a formacgoes, reunides ou entrega de materiais ser deficiente. A
auséncia de uma politica de valorizacao do magistério indigena compro-
mete 0 engajamento a longo prazo e a qualificacao do corpo docente.

Dimensao Organizativa e Participativa

Apesar das dificuldades institucionais, as escolas Matis se apoiam for-
temente nas estruturas tradicionais de governanca indigena. A escolha
dos professores frequentemente se da por indicacao das liderancas
comunitarias, e reunides escolares contam com ampla participacao de
caciques e pais, reforcando o carater comunitario da educacao. Essa arti-
culacao entre escola e comunidade fortalece o pertencimento dos alunos
e legitima a escola como espaco relevante no cotidiano da aldeia.

Entretanto, os relatos mostram que a participacao das liderancas e da comu-

nidade ainda é limitada nos processos decisorios mais amplos, como na
formulacao de propostas curriculares ou na cobranca de direitos perante o
poder publico. Ha o desejo, por parte dos professores, de maior integracao
com outras escolas indigenas e intercambio de experiéncias com outros
povos. O protagonismo juvenil também precisa ser mais estimulado, espe-
cialmente frente a crescente evasao para os centros urbanos, motivada
pela busca por oportunidades de estudo e de acesso a fontes de renda.

PRINCIPAIS VIOLACOES DE DIREITOS £ DESAFIOS

O diagndstico identificou uma série de violacdes concretas aos direitos
educacionais dos povos indigenas da Terra Indigena Vale do Javari, com
destaque para os povos Matsés/Mayuruna, foco deste relatério parcial.
As evidéncias colhidas revelam nao apenas a auséncia do Estado em
aspectos fundamentais da oferta educacional, como também a repro-
ducao de praticas escolares inadequadas que impedem a construcao de

uma educacao verdadeiramente diferenciada, intercultural e comunitaria.

Violagoes dos Direitos a Educacgao Escolar Indigena

As violagOes dos direitos a educacgao escolar indigena sao histo-
ricas e persistentes. Alciney Marubo, do povo Marubo, descreve a difl-
culdade em ter professores permanentes e 0 apoio necessar

Quando foi em 1996, a SEMED, atraves

de uma professora, conseguiu um pro-
fessor permanente para dar aula, sem ser
mulher dos funcionarios. Porque os profes-
sores iam, mas ndo aguentavam esses 12
meses. Nem todas as vezes, esses profes-

sores davam conta, entdo a gente ndo seguia

a série gue estavamos cursando. Na época,

tambem viamos que ndo conseguiam lancar

as notas. Mas, a secretaria, com uma nova

percepcdo, conseguiu entender e colocou um

professor, que foi o Pang,
falecido recentemente. Ele
foi um dos primeiros. Ali
que comecamos a estudar,
fazendo os livros, tendo

as notas. Foi com ele que
comecou. Nesse momento
e que comecamos a per-
ceber que o indio tem capa-
cidade de ser alguma coisa.
Com essa nova percep¢ado,
comecamos a estudar.
Mas, o apoio sempre falta

- como estamos vendo hoje.
Apoio logistico, apoio em
material didatico... Havia
formacd@o para o pro-
fessor, mas ndo era espe-
cifica para indigenas.
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Diante de diversos relatos como o de Alciney e outros professores, os principais pontos identificados foram:

NAO RECONHECIMENTO
DE PROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS (PPPS):

Mesmo quando elaborados
pelas comunidades com apoio
de professores, os PPPs nao sao
oficialmente reconhecidos pelas
Secretarias de Educacao, violando
o direito a gestao autonoma e
diferenciada das escolas indigenas.

AUSENCIA DE FORMAGAO
CONTINUADA E ASSESSORIA
PEDAGOGICA:

A formacao inicial é insuficiente
e nao ha suporte técnico ou
pedagdgico regular, mesmo em
contextos em que o numero
de professores com ensino
médio é majoritario. A falta de
acompanhamento por parte da
SEDUC é recorrente e compromete
a qualificacao docente.

OFERTA VIOLAGCAO A
DESCONTEXTUALIZADA DE CONTINUIDADE ESCOLAR:

MATERIAIS DIDATICOS: : L.
A falta de oferta sistematica

Os livros enviados as escolas do Ensino Fundamental Il e do

sao produzidos para contextos Ensino Médio nas aldeias obriga

urbanos e ndo contemplam as muitos estudantes a migrarem

linguas, territorios, cosmologias para a cidade, expondo-os a

e modos de vida dos povos situagdes de vulnerabilidade e

indigenas. A auséncia de material rompimento com o territorio.
proprio configura negligéncia e

descaracterizagao cultural.

INFRAESTRUTURA
ESCOLAR PRECARIA:

A maioria das escolas funciona sem
acesso a saneamento basico, sem
energia elétrica ou espaco fisico
adequado. Em muitos casos, aulas
ocorrem em espacgos improvisados
pelas proprias comunidades,
sem apoio governamental.
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Evidencias de Dificuldades nas Trés Dimensoes

Na dimensao pedagogica-curricular, observa-se que os professores
trabalham com multiplas séries em uma mesma sala, sem suporte
para desenvolver metodologias adequadas. A formacao pedagé-
gica é limitada, e muitos docentes relatam dificuldade em preparar
as aulas e adaptar o conteudo a realidade local. Como apontado por
Gilberto Dashg, professor Mayuruna da aldeia Cruzeirinho, os livros
da SEMED n3ao facilitam a aprendizagem dos alunos, por nao refle-
tirem o cotidiano das aldeias. O relato de Raimundo Méan Mayuruna
confirma a caréncia de propostas curriculares préprias e a urgéncia
de consolidar uma matriz coerente com os saberes dos povos.

Para os povos indigenas, a integracao dos saberes tra-
dicionais € crucial. Marcos Karon Kanamari, do povo
Kanamari, destaca a importancia dessa abordagem:

“Para mim, tem que ser os dois [conhe-
cimentos do branco e do indigena] - na
escola e fora dela. Porque os alunos tém
que escrever o que fazem fora da escola,
quando pescam, vao para a roca. Eles tém

que escrever na lingua e em portugués. Tem

que ensinar a escrita, quando ele faz o tra-

balho, ou conta historia, ou desenhar o que

ele faz fora da sala. A educacao diferen-

ciada é que é diferente da do nao-indigena.

Os alunos aprendem fora da escola, junto
com 0s pais, e em casa mesmo. A lingua e
diferente, a cultura é diferente. Os alunos
aprendem nas dancas junto com os velhos.
Isso que entendo de educacao diferenciada.”

Na dimensao administrativa, a rotatividade de professores, a inseguranca
contratual, e a auséncia de equipamentos basicos (como impressora e
computador) afetam diretamente a organizacao escolar. A sobrecarga
causada pelas turmas multisseriadas e a falta de reconhecimento ins-
titucional dos esforgos locais sao temas recorrentes nos relatos.

Na dimensao organizativa e participativa, os professores relatam que
as liderancas tém interesse em contribuir, mas os canais institucionais
para participacao sao frageis ou inexistentes. O descompasso entre

0 que as escolas desejam e o que é de fato implementado foi explici-
tado na Carta do Encontro de Professores Indigenas, que solicita auto-
nomia na elaboracao e gestao das a¢oes educacionais. Depoimentos
como o do cacique Waki Mayuruna (conhecido como Caicuma)™
evidenciam a urgéncia de uma formacgao que valorize os conheci-
mentos tradicionais e a ética do trabalho coletivo na comunidade.

1 ver Anexo lI.

Em sintese, a realidade observada viola
principios fundamentais estabelecidos
na Constituicao Federal de 1988, na
LDB (Lei 9394/96), e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena (Resolugao CEB/CNE

n® 5/2012). A escola que se pratica

nas aldeias Mayuruna esta distante

da escola que se deseja e que é
garantida em lei: uma escola construida
a partir do territério, da cultura e da
autonomia dos povos indigenas.
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Este capitulo apresenta as recomendacoes e a¢oes de incidéncia pro-
postas a partir dos resultados do diagnostico. Para garantir a continuidade
e a coeréncia das acoes no territorio, recomenda-se que futuras propostas
de projeto, incluindo a analise da problematica (arvores de problemas

e solucdes), adotem a mesma estrutura tripartite deste diagnéstico:

Pedagdgica- Organizativa e

Administrativa

Curricular Participativa

Essa abordagem assegura que as novas iniciativas estejam
diretamente alinhadas com os desafios e as potenciali-
dades aqui identificados, fortalecendo a complementaridade
entre os diferentes instrumentos de planejamento e agao.

Apesar de ser responsabilidade do poder publico assegurar a infraes-
trutura, o reconhecimento legal dos PPPs, o provimento de professores
qualificados e a criagcao de politicas de acompanhamento pedagé-
gico especificas para os territorios indigenas, este diagnéstico aponta
que os dados oficiais nao refletem a realidade das escolas indigenas e
que a complexidade da educacao intercultural exige instrumentos pré-
prios de avaliacao, construgao curricular e acompanhamento. Sem
uma acao sistematica, rigorosa e de longo prazo, a invisibilidade per-
siste, assim como a exclusao. Este documento €, portanto, uma fer-
ramenta estratégica para fortalecer o direito dos povos indigenas a
educacao que respeite suas culturas, linguas e modos de vida.

Neste sentido apontamos como fundamentais e necessarias que as agoes
do CTIl e demais parceiros na area da educacao escolar contribuam com
o estabelecimento das linhas de base e acdes estruturantes que com-

poem o Ciclo de Politicas Publicas, no aspecto que diz respeito a gover-
nanca e autonomia dos povos indigenas, incluindo o reconhecimento
oficial dos Projetos Politico-Pedagdgicos e a formacao docente especifica.

PROPOSTA DE ACOES INTEGRADAS
- CICLO DE POLITICAS PUBLICAS

O ciclo de politicas publicas € um modelo analitico que descreve as etapas
pelas quais uma questao social se transforma em uma acao governa-
mental, € implementada, avaliada e, se necessario, ajustada. Compreender
esse ciclo é fundamental para analisar a efetividade das politicas educa-
cionais voltadas aos povos indigenas, especialmente na Terra Indigena
Vale do Javari, onde as particularidades socioculturais e geograficas
impoem desafios unicos. As etapas desse ciclo — formulacao da agenda,
formulacao da politica, implementacgao, avaliagao e ajuste — sao interli-
gadas e influenciadas por diversos atores e contextos, sendo o CTl um
importante parceiro para apoiar os povos indigenas nos espagos de cons-
trucao de suas politicas, bases curriculares proprias e defesa de direitos.

Formulagao da Agenda: A Visibilidade das Demandas Indigenas

A formulacao da agenda é a etapa em que os problemas sociais ganham
reconhecimento publico e governamental, tornando-se prioridades para
a acao estatal. No contexto da educacao escolar indigena, a inclusao
das demandas dos povos do Vale do Javari na agenda publica tem sido
um processo longo e marcado por lutas. Historicamente, a invisibilidade
e a marginalizacao das realidades indigenas resultaram em politicas
genéricas, descoladas de suas necessidades especificas. No entanto,

0 movimento indigena, com o apoio de organizacoes como o Centro

de Trabalho Indigenista (CTl), tem desempenhado um papel crucial na
denuncia das violagoes de direitos e na proposi¢ao de alternativas.
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Os depoimentos dos professores indigenas, como Raimundo
Mean, Alciney Marubo e Marcos Karon Kanamari, eviden-
ciam a persisténcia de problemas estruturais que clamam por
atencao. A falta de professores permanentes, a inadequacao
dos materiais didaticos e a auséncia de acompanhamento
pedagdgico sao questdes que, por muito tempo, permane-
ceram a margem da agenda governamental. A realizacao de
diagnédsticos participativos, como o presente relatorio, é um
passo fundamental para dar visibilidade qualificada a essa rea-
lidade, transformando as experiéncias vividas em dados e nar-
rativas que exigem uma resposta do Estado. A reorganizagao
da pauta educacional com base em dados préprios, como
mencionado na linha do tempo do relatorio, demonstra o pro-
tagonismo indigena na construcao de sua prépria agenda.

Formulagao da Politica: Entre a Legislagao e a Realidade

Uma vez que um problema entra na agenda, a etapa seguinte

é a formulacao da politica, que envolve a elaboracao de pro-
postas, leis e programas para enfrentar a questao. No Brasil, a
legislagao avancou significativamente no reconhecimento da
educacao escolar indigena diferenciada, especifica, intercul-
tural e bilingue, com marcos como a Constituicao Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar
Indigena. Contudo, a distancia entre o que esta previsto na lei e
a realidade observada nas aldeias do Vale do Javari é gritante.

Os depoimentos revelam que, apesar das diretrizes legais, a
formulacao das politicas muitas vezes nao reflete as particu-
laridades e os saberes locais. Alciney Marubo, por exemplo, des-
taca a auséncia de materiais didaticos bilingues ou multilingues

produzidos pelos proprios indigenas, e a utilizagao de mate-

riais que abordam realidades distantes, como macas e zebras.
Marcos Karon Kanamari, por sua vez, ressalta a importancia

de integrar os conhecimentos indigenas, como a matematica
Kanamari presente na construcao de paneiros e cocares, ao cur-
riculo escolar. A formulacao de politicas eficazes, portanto, exige
nao apenas a observancia da legislagao, mas também a parti-
cipacao ativa dos povos indigenas na cocriagao de solugoes
que respeitem e valorizem suas culturas e conhecimentos.

Implementagao: Desafios e Lacunas na Pratica

A implementacao é a fase em que as politicas formuladas
sdo colocadas em prética. E aqui que os desafios se tornam
mais evidentes, especialmente em contextos complexos
como a Terra Indigena Vale do Javari. A grande extensao ter-
ritorial, a dificuldade de acesso as aldeias e a escassez de
recursos sao fatores que dificultam a efetivacao das poli-
ticas educacionais. A falta de infraestrutura adequada nas
escolas, a precariedade dos materiais didaticos e a for-
macao insuficiente dos professores sao problemas recor-
rentes, conforme apontado no Capitulo Il do relatério.

Os depoimentos dos professores indigenas ilustram as lacunas
na implementagao. Raimundo Mean relata a descontinuidade
das aulas devido a falta de professores permanentes em sua
infancia, e a auséncia de acompanhamento pedagdégico ade-
quado. Maké Bush Matis descreve a dificuldade em elaborar
planos de aula e a necessidade de orientacao pedagaogica con-
tinua. Alciney Marubo menciona que, apesar da formacao, os
professores nao tiveram oportunidade de elaborar material dida-
tico bilingue ou multilingue, e que o calendario escolar nao res-

peita as especificidades indigenas. A implementacao efetiva
das politicas educacionais, portanto, exige nao apenas a alo-
cacao de recursos, mas também a construgao de capacidades
locais, a valorizagao dos profissionais indigenas e a adap-
tacao das estratégias as realidades de cada comunidade.

Avaliagao: Monitoramento e Ajuste Continuo

A avaliacao é a etapa em que os resultados das politicas sao
monitorados e analisados, a fim de verificar sua efetividade
e identificar a necessidade de ajustes. No contexto da edu-
cacao escolar indigena, a avaliacao deve ir além dos indi-
cadores quantitativos, considerando também os impactos
qualitativos na vida dos povos indigenas e na valorizag¢ao de
suas culturas. A auséncia de um sistema de avaliacao ade-
quado e participativo tem sido um dos entraves para o apri-
moramento das politicas educacionais no Vale do Javari.

Os depoimentos dos professores revelam a percepcgao de
que, apesar dos avancos, ainda ha muito a ser feito. Marcos
Karon Kanamari expressa preocupacao com a influéncia da
tecnologia nao-indigena e a perda de rituais e cantos tradicio-
nais entre os jovens, o que sugere a necessidade de avaliar o
impacto da educacao formal na cultura indigena. Raimundo
Mean observa que, embora a educacao tenha melhorado e as
criancas aprendam mais rapido, isso também as leva a sair das
aldeias para estudar na cidade, o que gera novos desafios. A
avaliacao, portanto, deve ser um processo continuo e dial6-
gico, que envolva os povos indigenas na definicao dos crité-
rios de sucesso e na proposicao de ajustes que garantam a
relevancia e a sustentabilidade das politicas educacionais.



1 Ajuste: Aprimoramento e Adaptacgao das Politicas REE@MENDHC@ES E PROPOSTAS DE HCéES

5 DIRETAS — ASPELCTOS FORNIATIVOS
A etapa final do ciclo de politicas publicas é o ajuste, em que as

politicas sdo revisadas e adaptadas com base nos resultados da A formacao continuada dos professores indigenas é um pilar central
avaliagao. No caso da educacao escolar indigena, o ajuste con- para a transformacao da realidade educacional na TIVJ. No entanto, para

q tinuo é fundamental para garantir que as politicas respondam que essa formacao seja efetiva e sustentével, é imprescindivel que ela
as necessidades em constante evolugao dos povos indigenas e seja reconhecida oficialmente pelas Secretarias de Educacdo (SEMED e
as particularidades de cada contexto. Isso implica em flexibili- SEDUC). As propostas de formac&do devem ser construidas em dialogo

dade, capacidade de aprendizado e disposi¢ao para inovar. com as autoridades competentes para garantir sua validacgdo e certificacéo,

L . . assegurando que os professores tenham suas carreiras valorizadas e que
Os professores indigenas, em seus depoimentos, oferecem contribui-

o : : : . : a formacao responda, de maneira concreta e certificada, aos desafios
coes e perspectivas valiosas para o ajuste das politicas. Raimundo Mean,

: L . : pedagdgicos, administrativos e organizativos apontados neste diagnostico.
ao refletir sobre sua prépria trajetéria, sugere que, se tivesse uma nova

oportunidade como professor, exploraria mais o territério e os conheci- As acdes formativas devem, portanto, visar ndo apenas a quali-

\ mentos indigenas, como a cagada, a roga, os cantos e as medicinas, e flcacdo técnica, mas também a regularizacao e o fortalecimento
os traria para a sala de aula. Maké Bush Matis enfatiza a necessidade de da carreira docente indigena, articulando as demandas das comu-
capacitagao e oficinas para os professores, a fim de que possam explorar nidades com os requisitos formais do sistema de ensino.

e desenvolver os conhecimentos indigenas. Alciney Marubo destaca a

importancia de os préprios indigenas produzirem materiais didaticos bilin- Seguem abaixo propostas de agbes continuadas e de forta-

gues e multilingues, e de a universidade oferecer formacgao superior nas lecimento institucional para os proximos dois anos:

-
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aldeias. O ajuste das politicas, portanto, deve ser um processo colabora- Considerando as dimensbes especificas apresen-

tivo, que Incorpore as vozes e as experiencias dos POVOS |nd|genas, trans- tadas anteriormente, este relatério propae:

formando os desafios em oportunidades de aprimoramento e inovacgao.

Em suma, o ciclo de politicas publicas, quando aplicado a educacéo Estratégias de incidencia

: Fortalecimento da formagao Producao coletiva de mate- o ,
escolar indigena na Terra Indigena Vale do Javari, revela a complexidade e continuada de professores. riais didaticos especificos. politica para reconheci-
os desafios de garantir um direito fundamental em um contexto de diver- mento e valorizacao da edu-
sidade sociocultural e geografica. A participagao ativa dos povos indi- cacdo indigena diferenciada.
genas em todas as etapas do ciclo — da formulagdo da agenda ao ajuste Apreciacdo e aprovagio
das politicas — € essencial para construir uma educagao que seja ver- pelos Conselhos Municipal Melh.oriaNda relagdo e

‘ dadeiramente diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, e que e Estadual de Educacao dos comunicagdo das escolas

das aldeias com as secre-

PPPs (Projetos Politicos ) >
tarias de educacao.

contribua para o fortalecimento de suas culturas e modos de vida. o
Pedagdgicos) de cada povo.

33
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DIMENSAO PEDAGOGICA-CURRICULAR

Consolidar uma matriz curricular propria de cada
povo, com base em discussoes locais, experiéncias
acumuladas e apoio técnico especializado

Desenvolver cadernos tematicos nas diferentes
linguas indigenas e portugués, abordando conteudos
da histéria de cada povo, territério, ciéncias da
floresta, praticas agricolas, entre outros.

Promover intercambios entre professores

da TIVJ e de outros povos que implementam
experiéncias de educacao indigena bilingue.

Criar turmas de Ensino Médio comunitario nas aldeias.

Desenvolver estratégias de retorno e revalorizacao
do territério, incluindo cursos técnicos e de formacgao
profissional vinculados as realidades locais.

Estabelecer parcerias com universidades publicas para
implementacao de licenciaturas interculturais nas aldeias

Priorizar a formacao superior dos professores
ja atuantes, com bolsas e apoio técnico.

Formacao e contratacao de um contingente maior
de coordenadores pedagdgicos indigenas.

DIMENSAO ADMINISTRATIVA

Reivindicar a regularizacao institucional dos professores
indigenas com vinculo continuo e estavel.

Mapear e suprir necessidades materiais
basicas das escolas (mobilidrio, eletrificacao,
acesso a agua, impressoras).

Criar uma agenda conjunta com a SEMED para
planejamento de estrutura fisica e gestao escolar.

Criar turmas de Ensino Médio comunitario nas aldeias.

Estabelecimento de uma rede de apoio local com
envolvimento de liderancas, professores mais
experientes e técnicos de confianca das comunidades.

DIMENSAO ORGANIZATIVA E PARTICIPATIVA

Fortalecer o papel da Comissao de Professores
Indigenas do Javari como instancia de
articulacao pedagdgica e politica.

Estimular a realizacao de reunides bimestrais com pais
e liderancas para avaliagao do andamento escolar.

Apoiar a elaboracao, revisao e reconhecimento
formal dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs), com ampla participacdo comunitaria.

As recomendacoes aqui apresentadas baseiam-se nos dados sis-
tematizados ao longo do diagndstico e na escuta ativa de profes-
sores e liderancas indigenas. As propostas estao organizadas por
dimensao e articuladas a um plano de acao até 2030, em Anexo.
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Objetivos Especificos e Metas

Considerando as recomendacoes anteriormente citadas, consi-
dera-se a necessidade de estabelecimento de alguns objetivos e
metas para os proximos passos, conforme apresentado abaixo no
Quadro 03. Tais a¢oes sao fundamentais para continuidade do pro-
jeto e fortalecimento politico dos povos do Vale do Javari diante
das violacdes e omissdes do poder publico identificadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS METAS

Mapear as escolas, alunos, professores e suas condi- : o~
P P Realizar pelo menos 10 expedicdes de coleta de dados

¢Oes de trabalho e estudo, gerando uma base de dados nas aldeias mapeadas até dezembro de 2026.

atualizada e validada pelas préprias comunidades.

Avaliar as praticas pedagogicas em vigor, considerando a Levantar e sistematizar informacdes de pelo menos

pertinéncia cultural, o uso das linguas indigenas e a ade- 30 escolas indigenas (municipais e estaduais)

quacao dos calendarios escolares as realidades locais. com dados validados pelos professores locais.

Sistematizar um banco de dados demografico e

Identificar e sistematizar as principais dificuldades estruturais, : : .
P P escolar atualizado da TIVJ, disponibilizado em for-

administrativas e pedagogicas enfrentadas pelas escolas. , .
mato acessivel para uso das organizag¢oes indigenas.

Analisar a participa¢ao das comunidades indi- : : : L~
P Pag Realizar oficinas de devolutiva e validagcao de dados

genas na gestao escolar e nos processos de formu- o .
com pelo menos 70% dos professores indigenas.

lacao dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs).

Produzir recomendacoes especificas para o fortalecimento da . .
Elaborar um relatério técnico final contendo a atualizacao

educacao escolar indigena, baseadas nas demandas locais, :
dos estudos de caso aprofundados para os cinco povos.

nas lacunas identificadas e nas potencialidades existentes.

Apresentar as recomendacdes do diagnostico em ao
Criar condicdes para o monitoramento permanente da educacao menos dois espacos de articulagao politica regional
escolar indigena na TIVJ, estimulando a autonomia das orga- (féruns, audiéncias publicas ou plenarias).

nizacoes indigenas na defesa de seus direitos educacionais. Apoiar o fortalecimento da UNIVAJA no moni-

toramento das politicas de educaca

QUADRO 3 - OBJETIVOS E METAS PARA AGOES FORMATIVAS DOS PROXIMOS PASSOS.
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ESTRATEGIAS DE INCIDENCIA POLITICA

A efetivacao dos direitos educacionais dos povos indigenas da Terra
Indigena Vale do Javari exige, além de acdes locais e comunitarias, um
esforco coordenado de incidéncia politica junto a diferentes esferas insti-
tucionais. Desta forma, é importante fortalecer a corresponsabilidade e o
envolvimento direto dos diferentes atores da EEl, incluindo as organizacoes
de base e o poder publico. Assim, é crucial envolver diretamente as organi-
zagOes comunitarias de base de cada povo (além da representagao regional
da UNIVAJA) no planejamento e na avaliagdo das agdes. A educacao
escolar indigena, para ser verdadeiramente propria e intercultural, deve ser
nutrida pela participacao direta das comunidades, garantindo que suas
vozes e seus projetos de futuro estejam no centro do processo educativo

Em paralelo, este diagndstico propoe estratégias especificas de articu-
lacao para fortalecer a interlocucao, garantir o reconhecimento legal
dos avancos obtidos e assegurar 0s recursos necessarios para sua
continuidade. Recomenda-se a criagcao de mecanismos formais que
garantam a participacao explicita e a corresponsabilidade do poder
publico (SEMED e SEDUC) em todas as fases do planejamento e exe-
cucao das politicas educacionais para a TIVJ. Essa estratégia per-
mitira superar o modelo de consulta esporadica e avancar para uma
gestao compartilhada, onde as secretarias assumem um papel proa-
tivo na resolucao dos problemas estruturais aqui levantados.

ORGANIZAGOES INDIGENAS LOCAIS

- Fortalecer a atuacao da Comissao de Professores

Indigenas da Tl Vale do Javari, recém-criada no Encontro de
Professores de 2024, como instancia de mobilizagao, pla-
nejamento e monitoramento das acdes educativas.

- Estimular que cada povo, por meio de suas organiza-

cOes de base, se aproprie dos dados do diagnostico e os uti-
lize em seus planos politicos e educacionais.

- Fomentar encontros territoriais de educacao, com parti-
cipacao das aldeias e liderancas, para aprofundar a dis-
cussao sobre o modelo de escola desejado.

 Incentivar a criagao de comissoes locais de acompa-
nhamento dos PPPs e das ag¢odes propostas.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL (MPF)

Protocolar o diagndstico e a Carta do Encontro de Professores
junto ao Ministério Publico Federal (MPF-AM), solicitando a
abertura de procedimentos administrativos voltados ao cum-
primento do direito a educacao indigena diferenciada.

- Articular, em parceria com as organizacoes locais, reu-
nides periddicas com o MPF para prestacao de contas
do avancgo (ou ndo) das medidas reivindicadas.

+ Solicitar ao MPF a mediagao de um Termo de Ajustamento
de Conduta (TAC) junto a SEMED e a SEDUC, estabele-
cendo metas de implementacao para os PPPs e de melho-
rias na infraestrutura e no acompanhamento pedagdgico.

SECRETARIAS DE EDUCACAO

- Formalizar uma agenda politica conjunta com
a SEMED e a SEDUC para discutir:

« Reconhecimento e homologag¢ao dos PPPs indigenas;
+ Oferta regular de formacao continuada especifica;

« Revisao dos calendarios escolares e critérios de avaliagao escolar;
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Ampliacao da oferta do Ensino Médio nas aldeias;
Apoio a producao de materiais didaticos diferenciados.

Solicitar que as secretarias designem coordenadores pedagogicos indi-
genas para atuar diretamente nas calhas dos rios com maior numero
de escolas. Procedimento ja em inicio de implementacao pela SEMED.

Garantir a participacao da Comissao de Professores nas ins-
tancias deliberativas da politica educacional municipal e esta-
dual (ex: Conselhos de Educacao Escolar Indigena).

MOVIMENTOS REGIONAIS E NACIONAIS

« Apresentar os achados do diagndéstico em féruns de educagao indi-

gena como o Férum Nacional de Educacao Escolar Indigena, o
Conselho Nacional de Educacgao Escolar Indigena (CNEEI) e o
Férum Estadual de Educacao Escolar Indigena do Amazonas.

« Apoiar ainclusao da TIVJ no mapeamento das acdes do Ministério da

Educacao sobre Territorios Etnoeducacionais, com demanda especi-
fica pela reativacao do Territério Etnoeducacional do Vale do Javari.

 Articular com redes de apoio e fortalecer as parce-

rias estratégicas (como CTI, CIMI, COIAB, APIB, entre
outros) acdes coordenadas de pressao politica, campa-
nhas publicas e incidéncia sobre o orcamento federal™.

12 Considerando especificamente a atuagdo
do CIMI no mesmo territorio e com os
mesmos atores, podera ser articulada uma
colaboracao mais estreita, especialmente
no nivel técnico em Atalaia do Norte, sendo
uma parceria estratégica para o avango

da pauta da educacao escolar indigena

na TIVJ. O CTI buscara a aproximagao e a
criacdao de uma agenda de trabalho conjunta
para alinhar estratégias de incidéncia e
otimizar o apoio oferecido as comunidades.

Estas estratégias nao encerram o debate, mas apontam caminhos con-

cretos de mobilizagao para que os resultados do diagndstico se convertam

em avancos reais na luta por uma educacao indigena que respeite os ter-

ritérios, os saberes e os projetos de futuro dos povos da Tl Vale do Javari.
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O diagnéstico da situacao da educacao escolar indigena na
Terra Indigena Vale do Javari, em sua segunda versao, cumpre
um papel estratégico no campo da defesa de direitos, do pla-
nejamento educacional participativo e da incidéncia poli-

tica. Este relatorio é resultado de uma construcao coletiva

e situada, baseada em evidéncias concretas, na escuta

ativa de professores e liderangas indigenas, na analise rigo-
rosa dos dados de campo e no compromisso ético com a

transformacao da realidade educacional dos povos indigenas da TIVJ.

Analise critica e
participativa das

Mapeamento detalhado
da situacao educacional
do povo Mayuruna e do praticas pedagogicas, da
povo Matis, com dados formacgao docente, dos
atualizados sobre escolas, vinculos institucionais
estudantes, professores e das condicdes
e infraestrutura materiais de ensino

e liderancgas das aldeias,
principalmente sobre o
exodo dos jovens para

estudar na cidade.

Consideragao dos dados e discursos efetivados
durante o Encontro dos Professores Indigenas
do Vale do Javari, realizado pelo CTI e pela AIMA
em Tabatinga em janeiro de 2024, e aqueles
expressos ha reuniao de educacao promovida
pela UNIVAJA com o apoio do CTl, realizada em
Atalaia do Norte de 17 e 18 de margo de 2025.

Identificagao precisa de
violagoes de direitos, com
base nos marcos legais da
Educacao Escolar Indigena

Entre os objetivos inicialmente propostos, os
seguintes foram plenamente alcancados:

Reconhecemos que se trata de um documento em construcao. O que ja se apre-
senta, contudo, é um retrato nitido de uma realidade marcada por resisténcia,
protagonismo e também por omissoes graves do Estado. Este relatorio € uma
convocacao para o fortalecimento de acdoes comprometidas com uma educacao
escolar indigena de fato intercultural, bilingue, comunitaria e transformadora.

Por fim, este documento sinaliza a necessidade de analise da auséncia de
resposta institucional como violacao ativa do direito a educacao, a qual
sera aprofundada em anexo técnico juridico, a ser elaborado em colabo-
racao com organizac¢oes parceiras quando da continuidade das acoes.

Analise critica do discurso
dos professores indigenas

/)

Validagao comunitaria
dos dados e construcao
colaborativa de propostas,
fortalecendo o protagonismo
dos professores e
liderangas locais

Produgao de um documento
técnico estruturado, com
linguagem acessivel e
potencial para ser usado
como referéncia por gestores
publicos, organizacoes
indigenas e financiadores
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43 ANEXO 2| FOTOS DAS ESCOLAS VISITADAS
Fotografias (quando autorizadas) da rotina escolar e da infraestrutura das escolas.
45 ANEXO 3 | DEPOIMENTOS DE PROFESSORES E LIDERANCAS
Trechos organizados dos depoimentos de:
Waki “Caicuma” Mayuruna (cacique da aldeia Lobo).
Elias Mayuruna (cacique da aldeia Maniwa).
Raimundo Méan Mayuruna (professor e especialista em educacao indigena).
39 ANEXO 4| CARTA DO ENCONTRO DE PROFESSORES INDIGENAS DA Tl VALE DO JAVARI (JAN. 2024)
Documento oficial contendo reivindicagoes coletivas e dados preliminares levantados durante o Encontro realizado em Tabatinga.
Lista de aldeias representadas e composi¢cao da Comissao de Professores Indigenas.
52 ANEXO 5| PLANO DE AGAO 2025 - 2030

Documento contendo agodes, responsaveis e prazos, visando o fortalecimento da educacao intercultural na TIVJ.
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ANERO 1| DADOS ESCOLARES DAS CALHAS DOS RIS JAQUIRANA E BRANCO (2024)

Escolas do povo Mayuruna | Calha do rio Jaquiran

ALDEIA

Lobo
Trintae Um
Sao Meireles
Soles

Maniwa

ESCOLA

Waki Mayuruna
Méan Mayuruna
Uambo

Téka Mayuruna

Manquid Mayuruna

NIiVEIS

Educacao Infantil a 72 série
Educacao Infantil a 62 série
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |

Educacao Infantil e Ensino Fundamental |

Escolas do povo Matis | Calha do rio Branco

ALDEIA

Kudaya
Tawaya
Paraiso
Nova Geracao

Txexe Wassa

ESCOLA

Bina Shapu Sibo
Damé Ibi

Kanika Sianki
Txema Matis

Tupa Chunu Matis

NIVEIS

Educacao Infantil e Ensino Fundamental |
Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |

Educacao Infantil e Ensino Fundamental |

INFRAESTRUTURA

BANHEIRO ACESSO A AGUA
Nao Nao

Sim Sim

Nao Nao

Sim Nao

Sim Nele
INFRAESTRUTURA
BANHEIRO ACESSO A AGUA
nao nao

nao nao

sim nao

sim nao

sim nao

ENERGIA ELETRICA

ENERGIA ELETRICA

QUADRO
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim

QUADRO
sim
sim
sim
sim

sim

MOBILIARIO
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim

MOBILIARIO
sim
sim
sim
sim

sim
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Escolas do povo Mayuruna | Calha do rio Jaquiran

ALDEIA

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Lobo

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Trinta e Um

Sao Meireles

Sao Meireles

Soles

Maniwa

Cruzeirinho

Cruzeirinho

Cruzeirinho

PROFESSOR
Igor

Joyce
Aldemicio
Cardoso
llson

Dada

Fabio André
André

Gilmar

Sonia

Lorena

David
Sivaldo Dunu
Lucas Mawi
Nogueira Bay

Junior Gongalves
Elizeu Tumi

Modesto Epé
Sergio Pemen
Walter Teka
José Nakua
Nacua Mayuruna
Maricio Tapiu
Gilberto Dashé

Ronaldo Mayuruna

SEXO (M/F)

SERIE(S)

Maternal |

Maternal Il

Pré-I

Pré-lI

12 e 22

22e32

4a

58

63

7a

Maternal | e Il

Maternal Il e Pré-I

Pré-ll

13

22 e 32

42 e 52

63

63

Maternal a Pré-ll

12 a 52

Maternal a 52

Maternal a 52

Maternal a Pré-ll

12 e 22

3%a5?

MULTISSERIADO

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

TOTAL DE ALUNOS

17

14

17

18

20

25

20

13

27

19

21

19

12

27

23

30

17

21

15

13

18

11

ALUNAS (F)

10

11

11

15

11

10

13

12

13

13

16

"

12

ALUNOS (M)

12

10

10

14

10

14

IDADE DO PROFESSOR

24

24

30

28

43

21

25

29

29

26

28

38

39

36

54

36

25

37

24

23

FORMAGAO DO PROFES-
SOR

Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Pedagogia Intercultural
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

Licenciatura em Matematica
[cursando PARFOR]

Licenciatura em Matematica
[cursando PARFOR]

Licenciatura em Matematica
[cursando PARFOR]

Licenciatura em Matematica
[cursando PARFOR]

Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

INICIO DA ATUAGAO
DOCENTE

2024

2024

2019

2019

2023

2021

2021

2014

2023

2017

2024

2021

2022

2023

2021

2014

2017

2014

1991

2023

2023

2024

2024

2023
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Escolas do povo Matis | Calha do rio Branco

ALDEIA

PROFESSOR

SEXO (M/F)

SERIE(S)

MULTISSERIADO

TOTAL DE ALUNOS

ALUNAS (F)

ALUNOS (M)

IDADE DO PROFESSOR

FORMACAO DO PRO-

INiCIO DA ATUAGAO

Kudaya
Tawaya
Tawaya
Tawaya
Tawaya
Paraiso
Paraiso

Nova Geragao
Nova Geragao
Txéxé Wassa

Txéxé Wassa

TOTAL

Binin Scott
Makeé Turu
Damé Jackson
Kanika Matis
Shawa Wassa
Pixi Kurumi
Tumi Siviri
Tupa Liliane
Tumi Dalima
Kana Matis
Béux Baristica

11

M

3 (F)

8 (M)

Maternal a 42

Maternal a Pré Il

12 a 42

62a1? EM.

62a12EM.

Maternal a Pré |l

12a 52

Maternal a 42

7% e 82

Maternal a 52

72 e 82

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

11

11

13

23

16

19

10

12

11

16

10

10

34

22

23

25

31

26

28

20

25

25

FESSOR

Licenciatura em Matema-
tica [cursando PARFOR]

Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo
Ensino Médio completo

Ensino Médio completo

DOCENTE

2015

2024

2022

2021

2023

2021

2022

2023

2021

2023




ANERO 2 | FOTOS DAS ESCOLAS VISITADAS
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DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA TERRA INDIGENA VALE DO JAVARI
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ESCOLA MATIS

PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTAGCAD
CARDAPIO DAS ESCOLAS INDigG
ANO 2024

m-l’ﬂm
ENAS

SEGIINDG

MACARRAO Cf
ALMONDEGAS

| SEGUNDA |

9:00 h — =l
: CONSERVAC/ | ARROZDOCE |MACARRAO ¢/ | AcHOGOLA
da Tarde: 15:00 h| ~RROZ FENAO ALMONDEGAS How

L

1 da Manha: 9:00 h

2 MACARRAQ G/ |ACHOCOLATADO | SALSICHA C/
Ghe da Tarde: 16:00 h| ALMONDEGAS | c/80tACHA i S
J

SEGUNDA TERGA |

CONSERVAC/ ARROZ DOCE
da Tarde: 15:00 h| ARROZ E FEIJAO

[ SEGUNDA

- SOPADE
CONSERVA

MACARRAQ C/  |ACHOCOLATADO
ALMONDEGAS | /BOLACHA ARROZE

APIO SUJEITO A ALTERAGOES
Responsavel pelo Cardapio: MARIANE PIRES — Nutricionista RT/SEMED/ATN Celular: (97) 984026497

Coordenagio da Merenda: Francisco Moura / celular: (97) 984262305
pos [ celular: (97) 984080068 Alexsander Nunes / celular: (87) 981820106

X
—- _-.- .
INISTA: 2 __PEDAGOGO (A): TJese N |- Kare MWW

il ‘

12 PITES
|

CARDAPIO DA MERENDA ESCOLAR
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ANERO 3 | DEPOINIENTOS DE PROFESSORES E LIDERANLAS

WAKI MAYURUNA (CAICUMA)

CACIQUE DA ALDEIA LOBO

Data do depoimento: 06.06.2024

Traducao para o portugués: Raimundo Méan Mayuruna

Comegcou [a ter aula na aldeia] com a mulher do funcionario

da Funai. Foi iniciativa deles comecar isso de escola, mas
nunca passavam muito tempo aqui. A mulher desse funcio-
nario falou que os cachorros latindo eram os Matsés querendo
atacar ela — mentira, ela sé queria ir embora daqui. Depois,
veio o Gaucho e, depois ainda, escolhi o Goncalo, o Carlos,

o Méan. Esses foram os professores capacitados para dar aula.

Os novos nao tém interesse em aprender. Meu filho, que esta
na Unila [em Foz do Iguacu] esté sofrendo com isso. Ele vé
como é importante aprender a nossa cultura. E € isso que esta
acontecendo com os professores. Todo final de semana, é so
futebol — e os alunos seguem o mesmo caminho dos profes-
sores. Aos finais de semana, alguns faziam bingo, coisa que
nao é importante. O que vejo é que os alunos estao imitando
os professores. Quando os alunos saem da aula, ficam desocu-
pados, ai vao jogar bola. Quando vi isso, pedi para que 0s pro-
fessores ocupassem os alunos, pedir para eles pesquisarem,
para aprenderem, mas ndo vejo isso [acontecer]. Os professores
nao deixam um trabalho para ocupar eles, para ensinar eles.

[Como aprendia antigamente?]

Vocé vai seguir um cara sabio, que conhece remédio do mato,
e ele vai mostrando, explicando. Se vocé nao prestar atencao, vocé
esquece rapidinho. Meu pai me acordava de madrugada, para

que eu ficasse lembrando dos ensinamentos [que havia recebido].
Vocé tinha que ser preocupado, assim é que a gente aprendia.
Quando ia cacar, tinha que conhecer as plantas, porque, se adoe-

cesse ou se machucasse, precisava saber o remédio para fazer ali.

Meu pai dizia que, quando vocé tem mulher, familia, vocé tem
que saber, para cuidar deles, para nao ficar dependendo do outro.
Acredito que os professores tém que fazer isso com os alunos.

Tem muito trabalho na aldeia, mas o aluno esta imitando os
professores. Ele ndo vé os professores dele fazendo esses tra-
balhos da aldeia. E eles ndao estao preocupados porque os
pais deles estdao se matando de trabalhar para sustentar eles.
O professor também tem que falar isso, tem que exigir tra-
balho do aluno, para ele apresentar no outro dia — mas, se

o professor esta a mesma coisa, como o aluno vai ser dife-
rente? Os que vao pra roca ja estao de volta as 14h, cha-
mando para o futebol, fazendo aposta. Isso nao existia antes.
No6s que trabalhamos na roga chegamos de volta sé as 18h.

Uma vez, pedi aos professores para levarem seus alunos para
conhecerem as rogas, ajudar, limpar, trabalhar, capinar, mas

nao vejo isso. Quero falar novamente, dizer aos professores

para levarem os alunos até a minha ro¢a, me ajudar, conhecer,
aprender. Senao, o aluno vai ser assim. Quando o Walter Coutinho
estava aqui, meu avd mandou ele carregar peixe, ajudar no tra-
balho. Para quem é de fora, o que temos aqui é importante, mas
para o pessoal que é daqui mesmo nao ha muito interesse.

Hoje em dia, ninguém tem interesse, ninguém quer seguir. Nem
professor, nem ninguém. [Antigamente] Para ser bom cacgador,

a gente procurava um bom trabalhador, para pegar a energia
dele. Pedia para esse homem aplicar o veneno de sapo e o
rapé na gente. Hoje, parece que o veneno de sapo e o rapé nao
servem mais. Vocé chama e ninguém aparece para tomar.
Olha a maloquinha [espaco no patio do cacique onde os velhos
se relinem a noite para cheirar rapé juntos e contar histérias],
0s jovens nao vém. Minha preocupacao, vendo tudo isso, € 0s
professores nao estarem preparados para ensinar os alunos.

Ja vi que os alunos que vao para a cidade nao estao apren-
dendo. Por isso, queria que os alunos pudessem estudar aqui,
que pudessem aprender bem sem precisar sair da aldeia.

Ai, quem fosse muito interessado, poderia ir depois para a
cidade [fazer faculdade]. Minha preocupacdo sempre foi essa,
de que os jovens pudessem aprender aqui mesmo. Para isso,
seria preciso ter alguém aqui que ensine eles, que motive

eles. Eu vejo que os que vao para a cidade nao estao apren-
dendo muito. Falo para o meu filho estudar e voltar. Queria falar
isso para os outros jovens também, mas alguns respondem

“nao foi vocé que me mandou, estou aqui porque quero”.

No Peru, a primeira coisa que o missionario ensinou foi a lingua
[espanhola]. Todos aprenderam e escreviam em espanhol.

O importante era que os professores aprendessem e contassem
as histérias dos Matsés, com a nossa lingua. Dos chotac [ndo-in-
digenas], o mais importante é aprenderem o portugués. Eu mesmo
sinto falta de tradutores. Quando precisa aqui, 0os professores nao
conseguem traduzir bem. Quando tem alunos bons, os professores
precisam me falar: “esse aluno é bom, aprendeu, pode confiar nele”.
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Os missionarios ndo deixavam os parentes de la [do Peru]
sairem. Quando eles comegaram a sair e conhecer outros
chotac, comecaram a nao gostar dos missionarios. A missio-
naria disse que nao estava proibindo, que queria ensina-los.
Depois, na demarcacédo da Terra Indigena [aqui do lado brasi-
leiro], o padre me falou assim: “depois que os jovens comegarem
a sair, quando os chotac quiserem fazer alguma coisa no terri-
tério de voceés, eles nao vao mais falar com vocé, vao falar é com
esse jovem que foi para a cidade — e vao comprar ele. Para evitar
isso, vocés tém que ficar unidos”. Foi assim que ele me falou.

Hoje, l1a no Peru, o cacique morreu e os jovens estao fazendo
tudo o que ele ndo queria: trazendo turista para dentro do ter-
ritério, vendendo o veneno de sapo. Nosso conhecimento nao
pode ser vendido! Os alunos tém que aprender a valorizar o
nosso conhecimento, nao a vendé-lo! Eu queria que a educacao
aqui ensinasse assim. Se nao incentivarmos os alunos a apren-
derem isso, vai acontecer assim [como no Peru] aqui também.

ELIAS MAYURUNA

CACIQUE DA ALDEIA MANIWA

Gravado no dia 22/06/2024 na escola

municipal da aldeia Maniwa

Tradugao para o portugués: Raimundo Méan Mayuruna

Antes, a gente nao pensava assim, nunca pensavamos
como pensamos hoje em dia. Queremos que N0SSOS

filhos estudem, que tenham oportunidade de ser professor.
Tentamos um tempo chamar o pessoal do Peru para dar aula
aqui, mas nao deu certo. Agora, nao precisa mais disso.

No tempo em que a escola ndo estava na nossa cabeca, a gente
aprendia na cacada, na roca, tudo que eu aprendi era na pratica,
acompanhando os pais, olhando como faziam — e tudo que eles
pediam a gente fazia. Hoje em dia, isso nao esta sendo valori-
zado. Meus proéprios filhos nao estao interessados em aprender
essas coisas que eu aprendi e que eu tenho para ensinar.

Hoje em dia, os jovens sé querem saber de celular e querem
ter um emprego na cidade. Antes, era obrigatério aprender os
conhecimentos dos mais velhos e ouvir os conselhos deles.
Desde cedo, meu pai falava que eu tinha que aprender a fazer
tudo, senao era feio, os outros chamavam a gente de vaga-
bundo. O que os jovens mais querem aprender agora é a bola.
A bola é todo dia, s6 querem jogar bola. Aquilo que era impor-
tante para nds — cacar, conhecer remédio do mato — isso

ja esta acabando. Essas coisas € importante continuar.

E essa comida que a maioria come agora... Eu sou contra cesta
basica! Penso que é por isso que tantos Matsés estao ficando
doentes hoje em dia. Arroz, leite [em pd], 6leo, isso estd fazendo
mal para nés. Antes nao tinha essas doencas de vesicula, pedra
no rim, apéndice, antes a gente usava veneno de sapo. Acho
que é por isso também que a gente nao ficava tao doente.

Parece que hoje os jovens querem ser iguais aos chotac,
tomando cerveja, comendo aquelas coisas. Talvez achem que a
cultura do chotac seja melhor que a nossa. Rapé € muito impor-
tante! E usado quando se esta com sono, cansado. Veneno de
sapo é a mesma coisa. E usado para ficarmos fortes! Nada disso
esta sendo valorizado hoje. O que era importante para nos nao
dao valor mais. Alimento dos chotac é ruim, nao aceito mais
isso. Nosso alimento é saudavel. Acho que é por isso que o

jovem hoje nao quer aprender, por causa da comida dos brancos
e da bebida. No Trinta e Um, proibiram um velho de usar rapé!

Eu ainda fago flecha, mato com flecha. Hoje, eles dis-
putam no futebol quem é o melhor. Antes, a gente dispu-
tava quem cacava melhor, quem era bom de flecha.

A cidade é ruim. Para o jovem estudar, tem que ter dinheiro
para comer, para tudo. Gostaria que meus filhos tivessem
a oportunidade e o entendimento para serem enfermeiros,
engenheiros, advogados, dentistas, antropdlogos. Uma vez
em Buenas Lomas [aldeia matsés do Peru], vi os parentes
que a Sefiorita [missiondria norte-americana] ensinou tor-
nando-se dentistas. Gostariamos que aqui fosse assim.

Nés moramos no limite da Terra Indigena. Queria que meus filhos
a mantivessem, para que esse territorio seja cuidado, preser-
vado, para que nao se esquecam de que aqui € territério matses!
Meu pensamento € que os jovens daqui tenham aquilo que

eu vi acontecendo la na aldeia do Peru. Se tiver tudo isso, nao
vamos mais querer chotac trabalhando na nossa comunidade.

Temos o prédio escolar novo, mas ainda precisamos de com-
putador, placa solar (para poderem estudar a noite), telado
para poder passar filmes. A cidade é uma preocupacao

para mim. Muitas vezes, os jovens vao la so6 para beber.

Eu estava vendo que os professores estao sozinhos.

E eles precisam desse acompanhamento, dessa orien-
tacao. E é importante voce trazer novas ideias para apre-
sentar a eles, para trocar com eles. Eles precisam dessa
troca de conhecimentos para avancar no trabalho deles.
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RAIMUNDO MEAN MAYURUNA

PROFESSOR DA ALDEIA SOLES E ESPECIALISTA
EM EDUCACAO INDIGENA

Depoimento gravado no dia 26/06/2024

na escola da aldeia Cruzeirinho

A educacao € uma das politicas que € muito esquecida, que é
muito abandonada - em todos os sentidos. Nao so pelo Governo,
mas pelo movimento indigena, pelas proprias comunidades.
Nao sei se é por falta de um melhor entendimento acerca da
importancia da educacao, mas a gente vé [que ela é tratada]
como muito menos importante. A educacao nao esta sendo dis-
cutida, tanto pelas comunidades, quanto pelos proprios profes-
sores e também pelo movimento indigena aqui da nossa regiao,
nossas associagoes. E eu acho que esta na hora de alguém
tentar fazer alguma coisa, tentar levar, discutir a educacao.

O que eu vejo na educacgao de antes e agora... O problema antes
era que a gente era quase que analfabeto. A maioria dos profes-
sores matsés - inclusive um desses era eu - a gente mal sabia
escrever, mal sabia falar portugués. E a maioria desses primeiros
professores, nunca frequentaram a escola, nunca tiveram esse
contato com o portugués. E, com isso, tivemos muitas dificul-
dades. Mas, acredito que aqueles primeiros professores conse-
guiram compreender a educacao, apesar dessas dificuldades e
desses problemas todos. A nossa educacao foi isso. E principal-
mente a formacao dos professores. Como a politica da educacao
é diferenciada para os indigenas, eu acho que s6 a educacgao
indigena podia ser diferente. Até a formacgao podia ser diferente.
Porque, muitas vezes quando nos reunimos com outros povos,
dificulta. A gente [Mayuruna] ndo é muito aberto para falar.

A maioria dos professores tem essa vergonha. Quando é uma

formacgao que é para todo mundo, para todos os povos iguais,
isso € um problema que eu vejo. E isso até hoje continua. Porque
a gente ndo vé, nas formacoes [PARFOR, Pirayawara, etc.], um
“diferenciado” que funcione com esses nossos professores.

E muito padronizado para “todos os indios”, digamos assim.

E para todo o Brasil e, se é no Vale do Javari, é para todo o Javari.
Formacao para o Javari inteiro, sendo que ha essas diferencas
grandes mesmo entre 0s povos daqui. A gente entende, mas
isso deveria ser como o CTl fez um tempo. Mesmo nao tendo
tanto dinheiro, o CTI conseguiu fazer formacdes separadas para
cada um dos povos. Formacdes que foram importantes. Porque,
nesses cursos, o CTl envolveu todo mundo, toda a comunidade.
Envolveu os velhos, envolveu as mulheres, envolveu os jovens
(ndo s6 os professores). Envolveu quase todo mundo. Acho que
esse tipo de formacao seria bem legal. Isso o CTI fez bem. Eu
agradeco muito o CTI por ter feito essas formacdes. E o Governo

poderia tentar fazer algo nesse formato, mas a gente ndo vé isso.

O que eu vejo da formacao da universidade - e até hoje eu falo -,
é que a maioria dos professores que foram formados nao enten-
deram a educacao de fato. Nao sei como eles foram formados,
mas o que eu sinto é que a maioria dos professores nao estao
contribuindo com a educacao. O que eles aprenderam durante
esses cursos? A gente nao vé... A maioria dos professores que
se formaram sao todo mundo igual. Nao tem muita diferenca

do nivel de conhecimento [em relagdo] aqueles novos profes-
sores que estao entrando. Quando a gente vai tentar pedir ajuda
deles, eles ndo sabem. Quando o cacique pede, ele nao fala.

Ai a duvida, a critica é: mas ele se formou como? o que ele
aprendeu de fato nessa formacao dele? como foi a aula, a metodo-
logia de ensino para eles la? Eu sei que a universidade fez a parte
dela, mas eu nao sei se a propria pessoa fez a parte dela de se

esforcar em aprender. Tenho essa experiéncia também com
meus colegas que se formaram junto comigo no Pirayawara:
quem se esforca aprende, mas quem fica esperando o outro...

Aqueles professores [de antigamente, sem escolarizagao
formal], mesmo com todos os problemas em relagéo a escrita,
ao Portugués — nunca frequentaram escola nao-indigena, ou
qualquer escola alias, as vezes so6 tiveram algumas aulas com
pessoal da Funai rapidinho — eles conseguiram aprender, pegar
alguma coisa ali. Mesmo com todas essas dificuldades, todo
mundo se esforcava para aprender. A gente era esforgado,

a gente tentava entender a educacao, a gente se preocupava.
E, além disso, a gente tinha uma pessoa que motivava a gente,
uma pessoa que sabia mais - que, no caso, era meu irmao,

o Osvaldo, que era um cara que deixava a gente pensar. Uma
vez, ali no Soles, quando eu comecei a dar aula, eu pedi ajuda
para ele. Sé que ele passou alguma coisa ali e disse que eu
tinha que aprender. “Vocé nao vai ficar assim, querendo que os
outros fagam seu trabalho [por vocé] ndo, tem que se esforcar e
tem que aprender. O que eu tenho para te falar é isso”. E assim
a gente se esforcava, sabe? E a gente pensava a educacao -
com certeza, com a ajuda do CTI, com as pessoas que conhe-
ciam a educacao indigena, a prépria Maria Elisa [Ladeira], ela
trazia as pessoas que tinham experiéncia com educacao indi-
gena em outros Estados e assim nds fomos aprendendo.

A maioria dos caciques, a maioria dos professores, quando a
gente pergunta que educacao nds queremos? que escola nds que-
remos?, eles nao respondem. A maioria dos professores nao res-
ponde essa pergunta. Por isso, eu falo que, para a gente pensar

a nossa educacao, para a gente pensar e construir o PPP, nesse
momento seria, primeiramente, entender melhor, entender a impor-
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tancia e, principalmente, comecar a construir uma resposta para a
pergunta que escola queremos?. Quando a gente fala que tipo de
escola nés queremos?, a comunidade responde: Ah, quero uma
escola com cozinha, com laboratério, com computador... E isso
que eles respondem. S6 que pensar mesmo a educacao, [pensar]
0 que nds queremos, € um ponto que é muito importante [para]
comecar a discutir. Com isso, vamos amadurecendo as ideias,
explicando mais o que é educacao, para pensarmos que escola
queremos, de que forma a gente quer ensinar. E cada um pensar
nisso. Os proprios professores, a comunidade, pensarem o que
os filhos deles tém que aprender. E isso tem que ser num longo
prazo. Se a gente comecar a querer elaborar com a ideia que

tém agora, o PPP vai ficar do mesmo jeito. Vai ficar parado e nin-
guém vai executar o que foi discutido. Por qué? Porque tudo que
sair ali vao ser ideias que algumas pessoas [de fora] pensaram.
No caso, eu posso pensar - mas eu vou chegar com aquela ideia
de que isso ou aquilo seria bom? Praticamente todo mundo vai
concordar que tem que ser assim. Sé que eu nao quero isso, nao
quero que meus professores, minha comunidade, meu povo sé
concorde com o que eu tenho a dizer. Eu quero que eles discutam,
que eles coloquem, para que aquele documento seja cumprido.

E isso que eu penso sobre a construcdo do PPP. Porque eu tenho
um exemplo. Pega o dos Kanamari. Eles construiram o PPP deles
- teve muita gente |4, universidade, CTl, Funai, Cimi. O que esta la é
a ideia dessas instituicoes, ndao é dos Kanamari. O Kanamari sim-
plesmente concordou [com] aquela ideia. Ele achou bom - mas

a ideia é boa! O que falta é os professores colocarem em pratica
aquela ideia. Por que nao esta sendo colocado em pratica? Porque
nao foram eles que discutiram, eles simplesmente concordaram.

Acho que é um trabalho que tem que ser feito todo o tempo.
A discussao, a conversa com os professores, a conversa com a

comunidade. Tem que ser feito quase como que aula todos os
dias, para que a gente comece a entender. E, assim, a gente ela-
borar o nosso PPP. Eu acho importante, essa discussao tem que
acontecer todo més, ou todo dia. Hoje, com a internet, da para a
gente conversar todo dia. Estou querendo adotar esse meio para

comecar a discutir com os professores. E isso que eu quero fazer.

Para, de fato, comecarmos a conhecer um pouco isso, acho que
s6 fazendo intercambios - com outras escolas, outras escolas
indigenas, outras escolas nao-indigenas que trabalham com
alunos indigenas. E a gente conhecer esses tipos de escola e,
principalmente, modelos de escola de outros povos. Ter essas
experiéncias para aprender, conhecer os tipos de educacao que
existem aqui no Brasil. E n6s temos nossos vizinhos peruanos
aqui, as organizacodes indigenas do Peru criaram seu centro de
formacao em Iquitos. Da para conhecer isso, para pensar em
formacao. Aquele centro é especificamente para formacao, nao
para aulas normais. Tudo isso eu acredito que € bom. Como eu
falei uma vez, eu aprendi a ter nocao da educacao s6 conhe-
cendo outros lugares, participando de reunides, e os parentes
colocando suas experiéncias das suas escolas. Acho que sé
assim a gente comeca a entender um pouco melhor a educacao.

Eu ndo tinha pensado nessa parte de proposta [curricular], mas
eu vejo que para mim também se tornou um ponto principal para
continuar a fazer esse trabalho [na educacao]. E uma coisa que
tem que ser discutida. Eu estou achando muito importante, estou
achando que é uma prioridade. Nossos professores estao tra-
balhando sem nocao do que ensinar, sem no¢ao do que querem.
Estao meio ah, vou rocar esse pedaco aqui, ndo quero nem saber
se termino ou ndo, mas vou rogar ali. Isso € um problema que
vemn ha muito tempo. E bom comecar a pensar essa proposta

[curricular] se é pra gente pensar que nossos alunos aprendam.
Sem isso, eu sei que nao vai pra frente. Sem essa proposta cur-
ricular, sem essa organizac¢ao, as coisas nao vao para frente.

Eu trabalhei no Lobo com 6° a 9° ano. Eu tentei convidar esses
alunos a pensarem. A maioria deles tinha dificuldade em
pensar. S6 que eu trabalhei muito, eu nao desisti disso. Para
mim, era importante isso, [era importante] os alunos come-
carem a discutir, comecarem a refletir, comecarem a pensar

e eles mesmos criarem o seu pensamento. E eu acredito que
eu consegui fazer isso. Isso é parte do que precisamos traba-
lhar com os professores. Explicar essa importancia, essa ideia
e tentar fazer junto com eles. Se eu falar que aquilo pode ser
feito e ir embora, os professores nao vao tentar. Temos que
fazer junto. E assim eles vao sentir, eles vao gostar. Acho que
esse é um trabalho que a gente pode fazer junto com os pro-
fessores. [Essa minha insisténcia] Foi falando com eles [alunos,
professores], trazendo exemplos criados por mim e assuntos
pensados por mim, escrevia com eles pensando, escrevia no
quadro as ideias de todo mundo, montava um texto com eles.

Sobre a Educacéo Infantil [na aldeia], eu ndo sei como falar com
a familia, com os pais, com a comunidade. Eu acho que, para
eles, esta sendo importante. Eles acham que, agora, os filhos
deles ja vao aprender desde pequenos. S6 que, se eu falar que
aquilo ndo esta certo, que deveria ser de outro jeito, a comuni-
dade nao vai querer nem saber. E a comunidade é que decide.

Eu quis ter a experiéncia de trabalhar na cidade, principalmente
no setor da Educacdo. E eu tive essa experiéncia’. E muito des-
gaste, € muito papel, € muita burocracia, muita coisa. E a gente
se dar com o ser humano é bem complicado também. Varias
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etnias, diferentes povos que entendem educacao de outra
forma. Principalmente, lidar com as pessoas foi bem dificil.
Também tinhamos que cumprir as regras da Secretaria. Além
disso, eu sentia falta de alguém aqui na comunidade. A comu-
nidade estava meio que abandonada, sabe? Sem ninguém, sem
pessoas que pudessem estar animando ou levando ideias para
os professores - e para a comunidade também. A ultima vez
que eu vim aqui [no Jaquirana], o Caicuma me cobrou muito
iSs0, que a gente estava abandonando ele, que o Bene aban-
donou, eu abandonei, Kevin abandonou, Gong¢alo abandonou,
Carlos abandonou. Todo mundo foi embora, “ndao querem

nem saber de nds”. Isso me tocou. E, além disso, tem meu

pai, velhinho, que eu estava abandonando. Todo esse monte
de ideias, de pensamentos, me fez [decidir voltar]. E, enquanto
eu estava la na cidade, nao estava vendo avanco na educacao
aqui na comunidade com os alunos, de aprendizagem. Eu nao
estava vendo isso. Isso me fez querer trabalhar aqui na escola,
junto com meus professores. Isso eu achei mais importante do
que estar |a na Secretaria, sem fazer quase nada. Isso fez eu

pensar em voltar para a comunidade, voltar a ser professor aqui.

TRaimundo Mé&an esteve a frente da Coordenacao Indigena da Secretaria
Municipal de Educacao de Atalaia do Norte de 2021 a 2023.
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ANEXO 4| CARTA DO ENCONTRO DE PROFESSORES INDIGENAS DA Tl UALE DO JAVARI (JAN. 2024)

Carta do Encontro de Professores Indigenas da T1 Vale do Javari

A Secrelaria Municipal de Educagio de Atalaia do Norle

A Secretaria Estadual de Educagio do Estado do Amazonas

A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educagio
A Fundacéio Nacional dos Povos Indigenas

Ao Ministério dos Povos Indigenas

Ao Ministério Publico I'ederal

Ao Férum Nacional de Educag¢do Escolar Indigena

Ao Conselho Nacional de Educagdo Escolar Indigena

Ao Conselho Estadual de Educacao Escolar Indigena do Amazonas

Nas, Professores Indigenas da ‘lerra Indigena Vale do Javari, nos reunimos em 'labatinga, entre
os dias 22 e 26 de Janeiro de 2024, para pensarmos a educac¢do escolar que queremos para 0$ nossos
povos. Lembramos que a TT Vale do Javari tem 8.544.482 hectlares, onde habitam os povos Mayuruna,
Matis, Marubo, Kulina-Pano, Kanamari, Korubo ¢ Tsochom-Dyapa, ¢ conta atualmente com cerca de 70
aldeias, cujos acessos se ddao somente por via fluvial ou aérea, e uma populacdo estimada em 5.598

pessoas pelo Censo Demogratico 2022.

[.amentamos a auséncia dos representantes governamentais convidados, mas informamos que o
Encontro foi muito produtivo, quando pela primeira vez os professores dos diferentes povos esliveram

reunidos.

Durante o Encontro, levantamos os dados sobre as nossas escolas e alunos e discutimos os

desafios enfrentados por nés no cotidiano da sala da aula, dos quais destacamos os problemas a seguir:

* Projetos Politico-Pedagogicos nao reconhecidos;

* [alta de acompanhamento pedagogico para os prolessores nas aldeias;

falta de formacdo continuada para os professores e de uma capacitacdo basica quando sdo
contratados;

falta de materiais didaticos especificos e diferenciados produzidos por nos, com a destinagio de
recursos que garantam a sua elaboragdo, impressao e distribui¢do para nossas comunidades;

a enorme quantidade de classes multisseriadas;

problemas com matriculas de alunos nos sistemas das Secretarias;

o calendario escolar e sua a interferéncia sobre autonomia das comunidades;

a dificuldade no atendimento da crescente demanda por Ensino Fundamental IT ¢ Ensino Médio
nas aldeias, o que leva a uma preocupante saida de estudantes indigenas para as cidades;
necessidade de ampliar a oferta de merenda saudavel e regionalizada;

falta de equipamentos que facilitem o trabalho dos professores (computador, impressora, eic.);
dificuldade no acesso ans materiais escolares:

estrutura fisica inadequada ou insuficiente.

Considerando o que foi apontado, solicitamos:

o reconhecimento pelos drgdos competentes dos Projetos Politico-Pedagagicos elaborados por

-

nas;
a oferta, cuja responsabilidade é da Secretaria Fstadual de Fducacdo e do Ministério da
Educagdo, de cursos de [ormagao de prolessores, vislo gque a maior parte do quadro docente
hoje possui apenas o Ensino Médio. Necessilamos, ainda, com urgéncia, da [ormacao de nivel
superior, para que possamos assumir as turmas de Ensino Fundamental IT e de Ensino Médio;
uma reunido de representantes das Secretarias de Educacgao, Prefeitura de Atalaia do Norte,
IDAM, Funai e FNDI' com o movimento indigena e a Comissdo de Professores da TT Vale do
Javari, constituida neste l'ncontro, para expandirmos a oferta de merenda regionalizada as
escolas da TT Vale do Javari, garantindo uma merenda mais saudavel, sem enlatados;
uma maior representatividade da TT Vale do Javari no Conselho Estadual de Educa¢ao Escolar
Indigena;
a urgente atualizagdo da politica dos Territérios Etno-Educacionais pelo MEC e a
implementac¢do do Territorio Iitno-Ilducacional do Vale do Javari;

o acesso direto das nossas organizacdes, sem intermediacdo das secretarias de educacdo ou

Universidades, a recursos das institui¢oes governamentais, principalmente do MEC (inclusive
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via FNDE) para atividades educativas, elaboragdo de maleriais didaticos, oficinas, encontros,

garantindo assim o fortalecimento de nossa autonomia.

Nesse sentido, ¢ considerando as necessidades especificas de cada um dos povos que compdem
0 nosso territorio, bem como as dificuldades historicas compartilhadas por todos nods, decidimos

encaminhar como proximas ag6es dos professores indigenas da TI Vale do Javari:

* que os professores de cada povo atualizardao seus PPPs junto as suas comunidades, para entdo
serem encaminhados aos érgaos competentes. Cada povo, com seus professores e organizagdes
de base, deve ter, até Julho de 2024, protocolado seus PPPs junto as Secretarias de Educacao,
Ministério Publico Federal e Ministério da Educagao para reconhecimento oficial;

* instituir uma Comissdo de Professores Indigenas do Vale do Javari, composta por 20
professores indicados durante o L'ncontro, que acompanhe as demandas e problemas das escolas
das aldeias e que mantenha a comunicag¢do entre os professores das diferentes calhas e demais
povos, bem como com as organizagoes de base e Univaja, no que diz respeito as pautas da
educagao escolar indigena; sdao 6 prolessores Mayoruna, 5 professores Marubo, 5 professores

Kanamary, 3 Professores Matis e 1 professor Kulina.

[speramos que nossas reivindicagOes sejam consideradas o mais breve possivel, para que assim
tenhamos a educagdo de qualidade que queremos. Reconhecemos o esforgo da atual gestdo da SEMED-
Atalaia do Norte ¢ de sua Coordenacdo de Educacao Escolar Indigena, que garantiu nesse ultimo ano
uma grande quantidade de professores indigenas com Ensino Médio completo para ocuparem as salas

de aula. Contudo, ainda enfrentamos muitos problemas e dificuldades.

Em anexo, enviamos o levantamento preliminar dos dados escolares reunidos durante o
Encontro. Informamos que estiveram reunidos cerca de 85 prolessores das aldeias Txéxé Wassa, Nova
Geragao, Buku-Wak, Tawaya, Trinta e Um, Soles, Cruzeirinho, Lar Feliz, Lobo, Terrinha, Flores,
Bucuac, Nova Esperanca, I'ruta Pdo, Rio Novo, Boa Vista, Penteaquinho, Santa |.uzia, Alegria, Vida
Nova, l.iberdade, Fazenda, Paulinho, Parand, Pakavanaway, Sdo Sebastido, Volta (Grande, Maronal,
Jaburu, Morada Nova, Terra Nova, Bananeira, Massapé, Sdo Luis, Tracoa, Remansinho, Kawiah e Irari
II. Estiveram presentes também dirigentes das nossas organiza¢des de base ¢ da Univaja assinalados

abaixo. Ressallamos que este Encontro nao contou com aporte [inanceiro de nenhum 6rgao publico ou

Universidade, mas sim com recursos obtidos pela Associacdo Indigena Matis (AIMA) e por seus

parceiros da sociedade civil.

{7

.-"_\1
WATEN a4
I\"'- . /'H_. {'/f_u‘,- | ok )

Damba Matis
Presidente
Associacin [ndigena Matis

Tabatinga, 26 de Janeiro de 2024.
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ANEXO 5| PLANO DE ACAO 2025 - 2030
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55 Eixo 2 - Formacgao e Valorizagao dos Profissionais da Educacéo Indigena
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57 Eixo 3: Infraestrutura e Condicdes de Aprendizagem
58 Eixo 4: Combate a Evasao Escolar e Fortalecimento da Permanéncia dos Jovens no Territorio
60 Eixo 5: Alimentagao Escolar e Satde Indigena

61 Dimenséo Organizativa e Participativa
62 Eixo 6: Fortalecimento da Gestao e Participagao Indigena na Educagao
65 Eixo 7: Monitoramento e Avaliacdo da Educacao Escolar Indigena

66 Consideracdes Finais

Introducgao

Este Plano de Acao detalha as estratégias e atividades

a serem desenvolvidas pelo Centro de Trabalho Indigenista
(CTI), em parceria com os povos indigenas da Terra Indigena
Vale do Javari e as Secretarias de Educacao, visando forta-
lecer a educacgao escolar indigena diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue. Baseado no Diagndstico da Educacgao
Escolar Indigena na Terra Indigena Vale do Javari e alinhado
ao Marco Ldogico do projeto “Territério e Saberes: Por uma
Educacao Intercultural no Vale do Javari”, este plano esta-
belece metas, responsaveis, prazos e prioridades até 2030.
Reconhecendo que o CTl atua como parceiro e catalisador,

e nhao como substituto das responsabilidades do poder publico,
as acdes aqui propostas visam fortalecer a atuacao dos indi-
genas e subsidiar tecnicamente as secretarias de educacao,
sempre considerando as etapas do Ciclo de Politicas Publicas.

Este documento esta estruturado de acordo com as trés
dimensdes fundamentais do Diagndstico da EEl na TIVJ:

Pedagdgica-

Organizativa e

Administrativa Participativa

Curricular

Cada uma dessas dimensoes é desdobrada em eixos tematicos
especificos, garantindo uma abordagem integrada e coerente
com a analise apresentada no Diagndstico. Os sete eixos deste

plano estao explicitamente relacionados a essas trés dimen-
sOes, assegurando que as propostas de acao complementam

e aprofundam as questoes estruturais identificadas no diag-
ndstico. Para cada acao, serao detalhados os objetivos, as ati-
vidades, os responsaveis (CTI, Indigenas/Parceiros, Secretarias
de Educacao), os prazos e os indicadores de acompanhamento.

Dimensao Pedagogica - Curricular

A Dimensao Pedagogica-Curricular € o pilar para a construcao
de uma educacgao escolar indigena que seja, de fato, diferen-
ciada, intercultural e bilingue. As diretrizes desta dimensao, con-
forme o diagndstico, apontam para a necessidade de superar

o modelo de uma escola que apenas reproduz conteudos e pra-
ticas do ensino convencional, e que nao dialoga com a realidade
sociocultural e linguistica dos povos do Vale do Javari. Para
tanto, esta dimensao se concentra em dois eixos fundamentais:

- Formacao e Valorizacao dos Profissionais
da Educacao Indigena (Eixo 2).

O objetivo central é garantir que o curriculo e os materiais peda-
gogicos reflitam os saberes, as historias, as linguas e as praticas

de manejo dos povos indigenas, fortalecendo sua identidade e
autonomia. Isso se dara por meio do levantamento e registro de
conhecimentos tradicionais, da producao de materiais didaticos
bilingues, e de a¢des de protecao e vitalizacao das linguas indi-
genas, com especial atencao a lingua Kulina-Pano. Essas atividades
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estao diretamente ligadas a defesa dos direitos indigenas, pois asseguram
a transmissao intergeracional de seus patriménios culturais e linguis-
ticos, e promovem o protagonismo dos professores e pesquisadores
indigenas na construgao de seus préprios materiais de ensino.

Para que essa abordagem pedagdgica se concretize, é imprescindivel
a qualificacao e valorizag¢ao dos profissionais da educacao. O objetivo
é oferecer programas de formagao continuada, incluindo pequenas ofi-
cinas e acompanhamento pedagdgico direto nas escolas das aldeias
que atendam as necessidades especificas dos professores indigenas,
com temas como planejamento contextualizado, ensino bilingue e ava-
liacao formativa. Esta acao representa um passo fundamental para

a autonomia e competéncia desses professores, e para a con-
solidacao de uma educacao escolar indigena de qualidade.



“we @

D

Este eixo, parte integrante da Dimensao Pedagdgica-Curricular, foca na construcao de
curriculos e materiais didaticos que reflitam a realidade sociocultural e linguistica dos
povos indigenas do Vale do Javari. Ele visa valorizar seus saberes tradicionais e pro-
mover um ensino bilingue e intercultural, abordando diretamente as necessidades identifi-
cadas no diagnostico relacionadas a adequacao de conteudos e materiais didaticos.

SUBTEMA 1.1 ELABORAGAO, APROVACAO E IMPLEMENTAGAO DE PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS (PPPS)
OBJETIVO: DESENVOLVER E PRODUZIR MATERIAIS DIDATICOS QUE VALORIZEM AS LINGUAS E CULTURAS INDIGENAS, PROMOVENDO O ENSINO BILINGUE E O APRENDIZADO CONTEXTUALIZADO

ATIVIDADES
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1.1.1. Levantamento e Registro de Saberes Locais: Realizar oficinas de trabalho para pesquisar, registrar e sistematizar os conhecimentos tradicionais dos povos (histérias, cantos, mitos, praticas de manejo, etc.), que servirao de base para os materiais didaticos.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (pesquisadores indigenas, anciéos), INDICADORES: Numero de saberes registrados e sistematizados; criagao de bancos METAS INTERMEDIARIAS:
CTI (apoio metodoldgico e técnico) de dados de conhecimentos tradicionais. Realizagao de 05 oficinas, 01 por povo.
PRAZO INICIAL: Imediato PRAZO FINAL: Continuo até 2030

1.1.2. Desenvolver agoes de protec¢ao e vitalizagao das linguas indigenas: Desenvolver e implementar agoes focadas na produgcao de materiais pedagoégicos concretos que utilizem as linguas indigenas, contribuindo para a vitalizagao e protecao dessas lin-
guas, com foco especial na Lingua Kulina-Pano, que se encontra em desuso e com risco de desaparecimento. Esses materiais devem ser baseados na recuperac¢ao de saberes préprios dos povos.

INDICADORES: Numero de materiais pedagdgicos elaborados em linguas indigenas;
percentual de participa¢ao de falantes e educadores indigenas nas oficinas; feedback
sobre a relevancia e aplicabilidade dos materiais; grafias indigenas reconhecidas e uni-
formizadas.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de 05 oficinas (01 por povo) parti-
cipativas para produgao de materiais pedagégicos em linguas indigenas e
discussao de estratégias de vitalizagao linguistica.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (falantes e pesquisadores da lingua), CTI (as-
sessoria linguistica e metodolégica, apoio na produgao), Secretarias de Educagao (SE-
MEDs/SEDUC - apoio institucional e validagao).

PRAZO INICIAL: Imediato PRAZO FINAL: Anual até 2030

1.1.3. Producao de Materiais e Publicagao: Desenvolver livros, cartilhas, jogos e outros materiais didaticos, em formato bilingue, em parceria com professores indigenas e ilustradores das comunidades. Buscar parcerias com as Universidades e com o MEC
visando financiamento para a publicagao e distribuicao desses materiais.

Metas Intermediarias: Realizagao de 1 oficina anual de professores para

RESPONSAVEIS: CTI (coordenagio e captacio de recursos), Indigenas/Parceiros (au- INDICADORES: Numero de materiais didaticos produzidos e publicados; numero de roducio de materiais. Producéo e publicacio de pelo menos 1 material

toria, validagao e aplicagao), Secretarias de Educag¢ao (SEMEDs/SEDUC - apoio a distri- | escolas e alunos beneficiados; avaliagao da qualidade, adequagao e impacto dos mate- P ¢ ) §ao e p ¢ P

buicao e validagao curricular) riais nos processos educativos 2 (DU ()7 U [ E G 61 W [Pl o6 SEni il EuEiin t
’ ) aplicagcao dos materiais em 50% das escolas até 2028.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026 PRAZO FINAL: Anual até 2030
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Eixo 2 - Formacao e Valorizagao dos Profissionais da Educacgao Indigena

Este eixo, parte integrante da Dimensao Pedagdgica-Curricular, visa quali-

ficar e valorizar os professores e demais profissionais da educacao indigena, garan-

tindo que possuam as competéncias necessdrias para atuar em um contexto

intercultural e bilingue e que suas carreiras sejam reconhecidas e apoiadas.

SUBTEMA 2.1 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES INDIGENAS

OBJETIVO: OFERECER PROGRAMAS DE FORMAGAO CONTINUADA QUE ATENDAM AS NECESSIDADES ESPECIFICAS DOS PROFESSORES INDIGENAS, ABORDANDO TEMAS PEDAGOGICOS, CULTURAIS E LINGUISTICOS, E PROMOVENDO A TRO-

CA DE EXPERIENCIAS.

ATIVIDADES

2.1.1. Programas de Formagao e Fortalecimento Técnico de Professores Indigenas: Implementar programas de formagao modular complementar, com aulas presenciais nas aldeias, apoio pedagodgico nas escolas das aldeias e médulos formativos na cidade
para cada povo, visando fortalecer as metodologias de ensino intercultural e uso de materiais proprios, além de gestao de sala de aula em contextos multiculturais e solugées pedagdgicas.

RESPONSAVEIS: CTI (coordenagao e execugao), Indigenas/Parceiros (participagao e
facilitacao), Secretarias de Educag¢ao (SEMEDs/SEDUC - participacgao e validagao) Uni-
versidades (certificagao)

INDICADORES: Numero de professores participantes; percentual de conclusao dos
cursos; avaliagao da relevancia e impacto da formagao no fortalecimento técnico das
escolas; numero de boas praticas identificadas e replicadas.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de uma oficina nas aldeias e acom-
panhamento pedagogico, ao menos 01 por ano., Realizagao de um Modulo
formativo anual com professores que atuam em sala de aula.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026

PRAZO FINAL: Anual, continuo até 2030

2.1.2. Inclusao de Temas Especificos: Incluir nos programas de formagao temas como planejamento de aula contextualizado, uso de materiais didaticos préprios, producao textual em linguas indigenas, ensino bilingue e praticas de avaliagao formativa, sem-

pre alinhados aos saberes locais.

RESPONSAVEIS: CTI (desenvolvimento de contetido), Indigenas/Parceiros (validagio
de contetido), Secretarias de Educagcao (SEMEDs/SEDUC - apoio pedagdgico e valida-
¢ao curricular).

INDICADORES: Numero de materiais didaticos produzidos e publicados; nimero de
escolas e alunos beneficiados; avaliagao da qualidade e adequagao dos materiais.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de uma oficina anual com profes-
sores que atuam em sala de aula, garantindo a inclusao de conhecimentos
e metodologias préprias.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026

PRAZO FINAL: Anual, continuo até 2030

2.1.3. Valorizagao da Atuacao dos Professores: Promover a valorizagao da atuagao dos professores indigenas, divulgando suas experiéncias e conquistas, e incentivando a troca de saberes entre eles e com as comunidades.

RESPONSAVEIS: CTI (divulgagao e apoio), Indigenas/Parceiros (compartilhamento de
experiéncias).

INDICADORES: Numero de eventos realizados de valorizagao; produ¢ao de materiais
de divulgagao; reconhecimento da comunidade.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de um evento anual com as comu-
nidades, por povo, garantindo a valorizagao dos conhecimentos proprios.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026

PRAZO FINAL: Anual, continuo até 2030




Dimensao Administrativa A garantia da seguranca alimentar e nutricional dos estu-

dantes é outro pilar desta dimensao. O objetivo é implementar a

A Dimens3do Administrativa aborda as condicdes materiais merenda escolar regionalizada, valorizando os alimentos tradi-

e estruturais que sdo indispensaveis para o funcionamento cionais e as cadeias produtivas locais. Essa agao, alem de pro-
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das escolas indigenas e para a permanéncia dos estudantes
em seus territérios. O diagndstico evidencia que a precarie-
dade da infraestrutura, a falta de materiais adequados, a nao
oferta do segundo ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas escolas das aldeias e a auséncia de politicas de
combate a evasao escolar sao graves violagoes de direitos
que comprometem o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, esta dimensao se organiza em trés eixos:

O objetivo principal € assegurar que as escolas indigenas

sejam espagos seguros, equipados e adequados as atividades

pedagogicas, e que os estudantes tenham condicdes de per-
manecer em suas comunidades, desenvolvendo suas poten-
cialidades. Para isso, serao realizados levantamentos das
necessidades de infraestrutura e materiais, e agdes de inci-
déncia, junto as instancias governamentais responsaveis,
para garantir os investimentos necessarios. No que se refere
a permanéncia dos jovens, o Plano enfatiza prevé a formacao
de pesquisadores e documentaristas indigenas, e a propo-
sicao de um modelo de Ensino Médio alternativo e regiona-
lizado, que dialogue com seus projetos de futuro e fortaleca
sua autonomia e capacidade de defesa de seus territérios.

mover a saude dos estudantes, fortalece a economia local e a
autonomia das comunidades na gestao de seus recursos, repre-
sentando um importante avanco na defesa de seus direitos a
uma alimentacao adequada e culturalmente referenciada.
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Eixo 3: Infraestrutura e Condi¢oes de Aprendizagem

Este eixo, parte integrante da Dimensao Administrativa, aborda a necessidade de garantir infraes-

trutura adequada e condicdes favoraveis para o processo de ensino-aprendizagem nas escolas

indigenas, reconhecendo as particularidades geograficas e culturais do Vale do Javari.

SUBTEMA 3.1 ADEQUAGAO, CONSTRUGAO E DISPONIBILIZAGAO DE INFRAESTRUTURA, MATERIAIS E EQUIPAMENTOS ESCOLARES

OBJETIVO: ASSEGURAR QUE AS ESCOLAS INDIGENAS POSSUAM INFRAESTRUTURA FISICA ADEQUADA, COM ESPAGOS SEGUROS, ADEQUADOS E EQUIPADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS,

E QUE TENHAM ACESSO A MATERIAIS DIDATICOS, EQUIPAMENTOS E RECURSOS TECNOLOGICOS ADEQUADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM ENSINO DE QUALIDADE.

ATIVIDADES

3.1.1. Levantamento de Necessidades e Diagnéstico: Realizar levantamentos detalhados e periddicos das condi¢oes de infraestrutura das escolas, identificando as necessidades de reforma, ampliagao ou construgao de novas unidades, bem como as ne-
cessidades de materiais didaticos, equipamentos (carteiras, lousas, etc.) e recursos tecnoldgicos (computadores, internet, etc.) nas escolas indigenas.

RESPONSAVEIS: Secretarias de Educagdo (SEMEDs/SEDUC - planejamento, levanta-
mento, validagao, execuc¢ao, aquisi¢ao e distribuicao). Indigenas/Parceiros (identifi-
cacao das necessidades, mobilizagao e demanda). CTI (apoio técnico no diagnostico,
articulacao e apoio técnico).

INDICADORES: Numero de escolas com diagndstico realizado; Percentual de neces-
sidades identificadas atendidas; Volume de materiais e equipamentos distribuidos;
Melhoria da disponibilidade de recursos nas escolas em relagao ao diagnéstico inicial.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de um diagnéstico por povo, con-
siderando a realidade de cada escola; Estabelecimento de parceria com

o MEC/FNDE; Elaborag¢ao de Plano de Agao no ambito do TEE/MEC para
priorizagao de obras e materiais emergenciais.

PRAZO INICIAL: Novembro de 2025

PRAZO FINAL: Prazo final: Bianual - novembro de 2027 e de 2029.

3.1.2. Incidéncia junto ao TEE Vale do Javari para Investimentos em Infraestrutura: Realizar agoes de incidéncia, no ambito do TEE/MEC Vale do Javari, para a aloca¢ao de recursos e investimentos na melhoria da infraestrutura escolar indigena.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (mobilizagdo e demanda), CTI (articulagéo e
apoio técnico), Secretarias de Educagao (SEMEDs/SEDUC - alocagao de recursos e
execucao de obras).

INDICADORES: Volume de recursos alocados para infraestrutura; nimero de escolas
reformadas, ampliadas ou construidas; melhoria das condigoes fisicas das escolas.

METAS INTERMEDIARIAS: Estabelecimento de parceria com o MEC/
FNDE. Elaboragao de Plano de Agao no ambito do TEE/MEC para prioriza-
¢ao de obras emergenciais.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026

PRAZO FINAL: Continuo até 2030
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Este eixo, parte integrante da Dimensao Administrativa, visa desenvolver estratégias para reduzir a
evasao escolar e garantir a permanéncia dos estudantes indigenas nas escolas, especialmente no
Ensino Médio, e oferecer alternativas para o desenvolvimento de suas potencialidades nas aldeias.

SUBTEMA 4.1 PROGRAMAS DE FORMAGAO DE PESQUISADORES E DOCUMENTAGAO VISUAL

OBJETIVO: CAPACITAR JOVENS INDIGENAS COMO PESQUISADORES E DOCUMENTARISTAS, OFERECENDO-LHES OPORTUNIDADES DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E VALORIZAGAO DE SEUS SABERES, CONTRIBUINDO PARA A PER-
MANENCIA NAS ALDEIAS.

ATIVIDADES

4.1.1. Programa de Formacgao de Pesquisadores Indigenas: Implementar um programa de formacgao para jovens indigenas em pesquisa, com foco em metodologias participativas e temas relevantes para suas comunidades (histéria, cultura, meio ambiente, etc.).

METAS INTERMEDIARIAS: Criagdao de um programa de formacao de

RESPONSAVEIS: CTI (coordenagao e execucao), Indigenas/Parceiros (participagao e INDICADORES: CTI (coordenacao e execucgao), Indigenas/Parceiros (participagao e iovens visando bermanéncia na escola. Realizacio de encontros anuais
identificacdo de temas), organizagoes indigenas locais. identificagdo de temas), organizagoes indigenas locais. J . P ) ¢

entre os jovens do programa.
PRAZO INICIAL: Julho de 2026 PRAZO FINAL: Ciclos anuais, com acompanhamento continuo até 2030

4.1.2. Programa de Documentacgao Visual: Desenvolver um programa de formagao em documentacao visual (fotografia, video, audio) para jovens indigenas, visando o registro e a valorizagao dos saberes tradicionais e a produ¢ao de materiais audiovisuais
educativos.

METAS INTERMEDIARIAS: Criagao de um programa de valorizagao da

RESPONSAVEIS: CTI (coordenagao e execucao), Indigenas/Parceiros (participacao e INDICADORES: Numero de jovens participantes; producao de materiais audiovisuais; . O . .
. . ~ e .. . . transmissao de saberes. Realiza¢ao de encontros anuais entre os jovens e
identificacao de temas). utilizagao dos materiais em atividades educativas. .
sabedores envolvidos no programa.
PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026 PRAZO FINAL: Prazo final: Ciclos anuais, com acompanhamento continuo até 2030
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SUBTEMA 4.2 IMPLEMENTAGAO DE ENSINO MEDIO ALTERNATIVO E REGIONALIZADO

OBJETIVO: DISCUTIR A IMPLEMENTAGAO, JUNTO A COMISSAO GESTORA DO TEE VALE DO JAVARI, E ORGANIZAGOES INDIGENAS, DE UM MODELO DE ENSINO MEDIO ALTERNATIVO E REGIONALIZADO, QUE ATENDA AS NECESSIDADES E
REALIDADES DOS JOVENS INDIGENAS, OFERECENDO-LHES PERSPECTIVAS DE FUTURO EM SUAS COMUNIDADES.

ATIVIDADES

4.2.1. Estudos e Propostas de Modelo: Realizar estudos e elaborar propostas de um modelo de Ensino Médio que integre os conhecimentos indigenas e nao-indigenas, com curriculo flexivel e adaptado as especificidades locais..

RESPONSAVEIS: Comissao Gestora dos TEE (Secretarias de Educacgio e Instituto
Federal (SEMEDs/SEDUC/IFAM - apoio técnico e institucional. CTl (coordenacgao e as-
sessoria técnica), Indigenas/Parceiros (contribuicao com saberes e demandas).

METAS INTERMEDIARIAS: Elaboragao de pelo menos uma proposta pe-
dagdgica para curso diferenciado de Ensino Médio (aos moldes do Projeto
Ibaorebu, do povo Munduruku, estado do Para).

INDICADORES: Numero de estudos e propostas elaboradas; feedback dos indigenas e
secretarias sobre a proposta.

PRAZO INICIAL: Julho de 2026 PRAZO FINAL: Dezembro de 2028

4.2.2. Incidéncia para Implementacgao: Realizar agoes de incidéncia junto as Secretarias de Educacgao, Instituto Federal e MEC para a implementagao do modelo de Ensino Médio alternativo, buscando a alocacao de recursos e a regulamentagao necessaria.

RESPONSAVEIS: Comissao Gestora dos TEE (Secretarias de Educacéo e Instituto

Federal (SEMEDs/SEDUC/IFAM - apoio técnico e institucional. CTI (coordenagdo e as- INDICAPOBES: Regulam(?ntac;aci do modelg; namero de escqlas com Ensino Médio METAS INTE’RMEDIARIAS: Implementacgao de pelo menos uma turma em
P , . oo alternativo implementado; reducao da evasao escolar no Ensino Médio. cada povo até 2030.

sessoria técnica), Indigenas/Parceiros (contribuicao com saberes e demandas).

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2027 PRAZO FINAL: Continuo até 2030
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Eixo 5: Alimentacgao Escolar e Saude Indigena

Este eixo, parte integrante da Dimensao Administrativa, visa garantir a segu-

rancga alimentar e nutricional dos estudantes indigenas, promovendo a alimen-

tacao escolar regionalizada e articulando acdes com a saude indigena.

5.1.2. Incidéncia para Regulamentagao e Implementagao: Realizar agées de incidéncia junto as Secretarias de Educagao e 6rgaos responsaveis pela alimentacao escolar para a regulamentacao e implementagcao da merenda regionalizada nas escolas indigenas.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (mobilizagdo e demanda), CTI (articulagéo e
apoio técnico), Secretarias de Educagao (SEMEDs/SEDUC - regulamentagao e imple-
mentacao).

INDICADORES: Regulamentagao da merenda regionalizada; percentual de escolas
com merenda regionalizada implementada; melhoria da qualidade nutricional da ali-
mentagao escolar.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de seminarios bianuais sobre me-
renda escolar diferenciada

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2027

PRAZO FINAL: Dezembro de 2029
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Dimensao Organizativa e Participativa

A Dimensao Organizativa e Participativa é a base para o for-
talecimento da autonomia e do protagonismo dos povos
indigenas na gestao da educacao escolar. O diagnostico
aponta que a auséncia de participacao efetiva das comu-
nidades nas decisOes sobre a educagao em seus territo-
rios € um dos principais entraves para a construcao de

uma escola verdadeiramente indigena. Para reverter esse
quadro, esta dimensao se estrutura em dois eixos:

* Fortalecimento da Gestao e Participagao
Indigena na Educacao (Eixo 6);

O objetivo central é garantir a participacao ativa e qualifi-
cada dos povos indigenas em todas as etapas do ciclo de
politicas publicas de educacéao, desde a sua formulagao até
a avaliacao. Para isso, serao realizadas acoes de capaci-

tacao de liderancas e representantes indigenas para atuarem

em conselhos e féruns de educacao, e de assessoria téc-
nica e juridica para as organizacoes indigenas. A busca
pelo reconhecimento formal do Territério Ethoeducacional
do Vale do Javari € uma ac¢ao de grande relevancia para a
autonomia e defesa dos direitos indigenas, pois garante

a especificidade da gestao educacional na regiao.

O monitoramento e a avaliacao da educacao escolar indi-

gena, sob o controle das préprias comunidades, é outra estra-
tégia fundamental para o fortalecimento de sua autonomia. O
objetivo é capacitar os gestores indigenas para coletar e ana-

lisar seus proprios dados educacionais, e para desenvolver
indicadores de avaliagao que considerem suas especifici-
dades culturais e linguisticas. A realizacao de avaliagcoes par-
ticipativas, com rodas de conversa e encontros nas aldeias,
permitira que as politicas educacionais sejam ajustadas

com base nas demandas e percepcdes das comunidades,
garantindo que a escola indigena esteja, de fato, a servico

de seus projetos de futuro e da defesa de seus direitos.
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Eixo 6: Fortalecimento da Gestao e Participagao Indigena na Educacao

Este eixo visa garantir a participacao ativa e qualificada dos povos indigenas nos pro-

cessos de gestao da educacao escolar, desde a formulacao de politicas até a avaliagao de

sua implementacao. As acdes aqui propostas buscam fortalecer as capacidades organi-

zativas indigenas e promover a incidéncia politica junto as instancias governamentais.

SUBTEMA 6.1 PARTICIPAGAO INDIGENA EM CONSELHOS E FORUNS DE EDUCAGAO

OBJETIVO: ASSEGURAR A REPRESENTATIVIDADE E A VOZ DOS POVOS INDIGENAS EM CONSELHOS E FORUNS DE EDUCAGAO EM NIiVEIS MUNICIPAL, ESTADUAL E FEDERAL, INFLUENCIANDO A FORMULAGAO

E O MONITORAMENTO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS.

ATIVIDADES

6.1.1. Articulagao e Incidéncia junto aos conselheiros indigenas integrantes da Conselho Estadual de Educagao Escolar Indigena do Amazonas (CEEI) para Fortalecimento de Cadeiras Indigenas: Realizar agoes de incidéncia junto ao CEEI, garantindo a par-

ticipagao formal e qualificada do conselheiro da Tl Vale do Javari

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (liderangas e associac¢des indigenas), CTI
(apoio técnico e articulagao), CIMI (apoio técnico e articulagao), Secretarias de Educa-
¢cao (SEMEDs/SEDUC - apoio institucional e regulamentacgao).

INDICADORES: Numero de reunidoes com o CEEI; frequéncia de participagao em reuni-
oes; propostas indigenas incorporadas em deliberagées.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de pelo menos duas reunides anu-
ais para formalizar e encaminhar as demandas da EEl na TIVJ.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Continuo até 2030

6.1.2 Capacitagao de Liderangas e Representantes Indigenas: Promover cursos e oficinas de capacitagao sobre o funcionamento dos conselhos, legislagao educacional e técnicas de incidéncia politica, preparando os representantes indigenas para atuarem

de forma estratégica.

RESPONSAVEIS: CTI (coordenacéo e execugao), CIMI (apoio técnico e articulagao),
Indigenas/Parceiros (definicao de contetidos e participagao), Secretarias de Educagao
(SEMEDs/SEDUC - apoio logistico e institucional).

INDICADORES: Numero de participantes capacitados; avaliagao da qualidade das ca-
pacitagoes; aumento da participacao qualificada em debates e deliberagoes.

METAS INTERMEDIARIAS: Promover ao menos um encontro anual sobre
controle social e participagao politica em espacgos de decisao.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Anual, com ciclos de formag¢ao continua até 2030
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SUBTEMA 6.2 FORTALECIMENTO DAS ORGANIZAGOES INDIGENAS NA GESTAO DA EDUCAGAO

OBJETIVO: CAPACITAR AS ASSOCIAGOES E ORGANIZAGOES INDIGENAS PARA QUE POSSAM GERIR DE FORMA AUTONOMA E EFICAZ 0S PROJETOS E AGOES DE EDUCAGAO EM SUAS COMUNIDADES, FORTALECENDO O PROTAGONISMO IN-

DIGENA.

ATIVIDADES

6.2.1. Assessoria Técnica e Juridica: Oferecer assessoria continua as organizagées indigenas em temas como elaboragao de projetos, gestao financeira, prestagao de contas e aspectos juridicos relacionados a educagao escolar indigena.

RESPONSAVEIS: CTI (assessoria técnica e juridica), Indigenas/Parceiros (demanda e
execucgao de atividades)

INDICADORES: Numero de projetos elaborados e aprovados; melhoria na gestao fi-
nanceira e administrativa das organizagoes; redugao de pendéncias juridicas.

METAS INTERMEDIARIAS: Atendimento sob demanda, considerando
pelo menos um atendimento semestral por povo.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Continuo até 2030

6.2.2. Intercambio de Experiéncias: Promover encontros e intercambios entre os povos indigenas do Vale do Javari e de outras regioes, facilitando a troca de conhecimentos e boas praticas em gestao educacional.

RESPONSAVEIS: CTI (organizagao e facilitagao), Indigenas/Parceiros (participagao e
compartilhamento de experiéncias).

INDICADORES: Numero de intercambios realizados; avaliagao da relevancia dos inter-
cambios pelos participantes; adogao de novas praticas de gestao.

METAS INTERMEDIARIAS: Promover um intercAmbio em 2026 e um in-
tercambio em 2028.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Bianual, continuo até 2030

SUBTEMA 6.3 FORTALECIMENTO DA RELAGAO COM AS SECRETARIAS DE EDUCAGAO POR MEIO DO TEE VALE DO JAVARI.

OBJETIVO: ESTABELECER CANAIS DE COMUNICAGAO EFICAZES POR MEIO DO TEE E PROMOVER A CORRESPONSABILIDADE DAS SECRETARIAS DE EDUCAGAO NA OFERTA DE UMA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA DE QUALIDADE.

ATIVIDADES

6.3.1. Fortalecimento da Incidéncia e Articulagao da Comissao de Professores Indigenas: Estabelecer canais de comunicagao regulares com a SEMED e SEDUC, com representag¢ao permanente da Comissao de Professores Indigenas, para dialogo continuo

e acompanhamento das demandas, no ambito do Territorio Ethoeducacional.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (formagao da comissao e participagao), CTI
(apoio na articulagao, mediagao e sistematizacao), Secretarias de Educag¢ao (SEMEDs/
SEDUC - abertura de canais, reconhecimento da representacao e participagao proativa).

INDICADORES: Canal formal de comunicacgao criado (e-mails/whatsapp/plataforma vir-
tual, etc); Frequéncia de ao menos 80% de participacao dos representantes; Encaminha-
mento para 50% das demandas levantadas; nivel de satisfagado com a comunicacao.

METAS INTERMEDIARIAS: Estabelecer um canal formal de comunicagao
entre Comissao de Professores indigenas, SEMED e SEDUC; Realizar pelo
menos 2 reunides anuais até 2030. Criagao de um Grupo de Trabalho con-
junto até o final de 2026; Producao de 2 relatdrios de incidéncia anuais.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Continuo até 2030
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6.3.2. Ampliagao de Presenca e Qualificagao de Coordenadores Pedagdgicos Indigenas: Incidir junto as Secretarias de Educagao para que garantam maior presenga e ampliagao da equipe nas aldeias e o envio de coordenadores pedagoégicos indigenas ca-
pacitados, que compreendam as especificidades da educacgao intercultural e acompanhem o cotidiano dos professores.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (mobilizagiao e demanda), CTI (apoio na inci-
déncia), CIMI (apoio na incidéncia); Secretarias de Educagcao (SEMEDs/SEDUC - plane-
jamento e execucgao).

INDICADORES: Frequéncia de visitas dos coordenadores; aumento do nimero de
coordenadores indigenas qualificados; avaliagao da qualidade do acompanhamento
pedagdgico.

METAS INTERMEDIARIAS: Aumentar a carga horaria dos coordenadores
pedagdgicos no territorio; Contratagao de novos coordenadores pedagogicos;
Apoiar a formacgao de coordenadores pedagogicos locais, que trabalham
mais tempo nas aldeias.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Continuo até 2030

6.3.3. Reunioes Anuais de Avaliagao Conjunta: Realizar reunioes anuais com as Secretarias de Educagao para avaliagao conjunta da politica educacional no territério, discutindo avangos, desafios e propondo ajustes, no ambito do Territorio Etnoeducacional

do Vale do Javari (TEE)

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (participagao e proposi¢ao), CTI (facilitagdo e
sistematizagao), Secretarias de Educagao (SEMEDs/SEDUC - participacao e delibera-
¢ao), CIMI (participagao)

INDICADORES: Realizagao das reunioes; registro das discussoes e deliberagoes; im-
plementacgao dos ajustes propostos.

METAS INTERMEDIARIAS: REALIZAR UMA REUNIAO ANUAL COM AS
SECRETARIAS DE EDUCAGAO, NO AMBITO DO TEE.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Bianual, continuo até 2030

SUBTEMA 6.4 INCIDENCIA POLITICA PARA RECONHECIMENTO E APOIO INSTITUCIONAL

OBJETIVO: FORTALECER A INCIDENCIA POLITICA PARA O RECONHECIMENTO FORMAL E IMPLEMENTAGAO DO TERRITORIO ETNOEDUCACIONAL DO VALE DO JAVARI E A GARANTIA DE APOIO TECNICO E FINANCEIRO EM ATENDIMENTO AS

DEMANDAS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA.

ATIVIDADES

6.4.1. Reconhecimento formal e implementagao do Territorio Etnoeducacional: Realizar agoes de incidéncia junto ao Ministério da Educagao (MEC) e outras instancias governamentais para o reconhecimento formal/implementacgao do Territério Etnoeduca-
cional do Vale do Javari, garantindo a autonomia e a especificidade da gestao educacional na regiao.

RESPONSAVEIS: Comissao Gestora do TEE (Secretarias de Educacio (SEMEDs/SE-
DUC - planejamento e execu¢ao), MEC (execucgao), Indigenas/Parceiros (mobilizagao
e demanda), CTI (articulagao e apoio técnico).

INDICADORES: Protocolo de propostas; reunioes com autoridades; reconhecimento
formal do Territério Etnoeducacional.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de pelo menos um encontro anual
do TEE até 2028, com foco na institucionalizagao formal da instancia.

PRAZO INICIAL: Imediato

PRAZO FINAL: Continuo até 2028

6.4.2. Busca por Apoio Técnico e Financeiro Direto: Buscar apoio técnico e financeiro direto para as organizagoes indigenas, permitindo que estas realizem atividades de formacgao, producao de materiais e gestao escolar de forma autonoma e sustentavel.

RESPONSAVEIS: CTI (captagao de recursos e articulagio), Indigenas/Parceiros (ela-
boragao de projetos e gestao).

INDICADORES: Numero de projetos financiados; volume de recursos captados; auto-
nomia das organizagoes indigenas na gestao de projetos.

METAS INTERMEDIARIAS: Elaborar pelo menos um projeto anual de
captacao de recursos complementar, de modo a fortalecer as capacidades
institucionais do CTI e das proprias organizagoes indigenas.

PRAZO INICIAL: Imediato

Prazo final: Continuo até 2030
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Eixo 7: Monitoramento e Avaliagao da Educacgao Escolar Indigena

Este eixo, parte integrante da Dimensao Organizativa e Participativa, visa estabe-

lecer mecanismos eficazes de monitoramento e avaliagao da educacao escolar indi-

gena, garantindo que os resultados sejam acompanhados de perto e que as politicas

sejam ajustadas com base em evidéncias e na participa¢ao das comunidades.

SUBTEMA 7.1 SISTEMATIZAGAO DE DADOS EDUCACIONAIS SOB CONTROLE INDIGENA

OBJETIVO: CAPACITAR E QUALIFICAR OS GESTORES INDIGENAS PARA COLETAR, SISTEMATIZAR E ANALISAR SEUS PROPRIOS DADOS EDUCACIONAIS, FORTALECENDO SUA AUTONOMIA E CAPACIDADE DE MONITORAMENTO.

ATIVIDADES

tadas a realidade local.

7.1.1. Capacitagao em Coleta e Analise de Dados: Promover oficinas de capacitagao para professores e liderangas indigenas sobre a organizagao da educagao escolar indigena e importancia dos dados educacionais, utilizando ferramentas acessiveis e adap-

RESPONSAVEIS: CTI (coordenacao e execugio), Indigenas/Parceiros (participagao e
aplicacao).

INDICADORES: Numero de participantes capacitados; criagao de sistemas de dados
locais; producao de relatérios e analises pelos indigenas.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de uma oficina ou seminério anual
para os gestores indigenas.

Prazo inicial: Julho de 2026

PRAZO FINAL: Anual, com ciclos de qualificagao continuos

rizando os saberes e as praticas locais.

7.1.2. Desenvolvimento de Indicadores Contextualizados: Apoiar a construgao de indicadores de avaliagao que considerem as especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas, indo além dos indicadores padronizados dos sistemas de ensino, valo-

RESPONSAVEIS: CTI (assessoria técnica), Indigenas/Parceiros (defini¢io e validagao
dos indicadores).

INDICADORES: Numero de indicadores contextualizados desenvolvidos e utilizados;
feedback dos indigenas sobre a relevancia dos indicadores.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de uma oficina ou seminério bianual
para gestores e professores indigenas.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026

Subtema 7.2 Avaliagao Participativa e Ajuste de Politicas

PRAZO FINAL: Bianual, até 2030

OBJETIVO: IMPLEMENTAR PROCESSOS DE AVALIAGAO PARTICIPATIVA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA, ENVOLVENDO AS COMUNIDADES NA ANALISE DOS RESULTADOS E NA PROPOSIGAO DE AJUSTES PARA AS POLITICAS E AGOES.

ATIVIDADES

7.2.1. Rodas de Conversa e Encontros de Avaliagao: Realizar rodas de conversa e encontros periodicos nas aldeias para discutir os avangos e desafios da educacgao, coletando percepgoes e sugestoes das comunidades.

RESPONSAVEIS: Indigenas/Parceiros (organizagao e participacao), CTI (facilitagao).

INDICADORES: Numero de rodas de conversa e encontros realizados; participagao das
comunidades; registro das sugestoes e proposigoes.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de uma oficina ou seminario anual
para os gestores indigenas.

PRAZO INICIAL: Novembro de 2025

PRAZO FINAL: Bianual — novembro de 2027 e 2029




o @

D

-

-

-~

-

DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA TERRA INDIGENA VALE DO JAVARI

(0))
(o))

ATIVIDADES

ramento das politicas.

7.2.2. Elaboragao de Recomendagoes e Incidéncia: Sistematizar as recomendacgoes e proposi¢oes resultantes das avaliagoes participativas e utiliza-las como base para agoes de incidéncia junto as Secretarias de Educagao e TEE, buscando o ajuste e aprimo-

RESPONSAVEIS: CTI (sistematizacao e articulacio), Indigenas/Parceiros (validacdo das
recomendacdes e participacdo na incidéncia), Secretarias de Educacdo (SEMEDs/SEDUC
- analise e implementacdo dos ajustes).

INDICADORES: Numero de recomendacgoes apresentadas; percentual de recomendacdes
implementadas; melhoria continua das politicas educacionais.

METAS INTERMEDIARIAS: Realizagdo de um seminario anual para gestores
e professores indigenas, além de gestores das secretarias de educacao.

PRAZO INICIAL: Janeiro de 2026 PRAZO FINAL: Anual, até 2030

Consideragoes Finais

Este Plano de Acao deve ser entendido como um documento dinamico, norteador para a inci-
déncia e avangos na educacao escolar indigena. Devera ser monitorado e ajustado periodica-
mente com base nas avaliagdes e demandas vindas das escolas, dos professores, liderancas
e organizacoes indigenas. A colaboracao entre o CTl, as organizag¢oes indigenas, o MEC

e as Secretarias de Educacao (municipal e estadual) é fundamental para o sucesso das
acOes propostas e para a constru¢ao de uma educacao escolar indigena que seja verdadei-
ramente transformadora e alinhada aos projetos de futuro dos povos do Vale do Javari.




Diagndstico da Educacao Escolar Indigena na Terra
Indigena Vale do Javari. 2025. Centro de Trabalho
Indigenista (CTI), Brasilia-DF.

O presente documento integra o escopo das ac¢oes do
projeto “Fortalecendo uma Educacao Intercultural e de
Qualidade para os Jovens Indigenas da Tl Vale do Ja-
vari”, executado pelo CTI, com apoio da Manos Unidas
e participacao ativa das organizacoes indigenas locais.
Sua elaboracao foi precedida de processos participati-
vos, encontros formativos e coletas de dados em cam-
po, mobilizando professores, lideran¢cas comunitarias,
representantes institucionais e a equipe técnica do CTI.
E, portanto, resultado de uma construcao coletiva, situ-
ada e comprometida com os principios da autonomia,
autodeterminacao e protagonismo indigena.
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