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Quando me convidaram para escrever um artigo nesta sec¢ao do “Em Aberto”
contando sobre o que venho fazendo no campo da educagéo indigena, fiquei em
duvida da selegao que deveria fazer; ndo tenho muita capacidade de sintese para
recortar algumas das “praticas educativas” que venho exercitando ha longos anos.
Fiquei em duvida também, porque tenho me mantido a parte das publicagbes sobre
o tema “educacao indigena”, apesar de estar discutindo com os indios e mediando
acdes “escolares” desde 1975. Somente por 2 vezes fui suficientemente provocada
pelo “pedagogismo” para me pronunciar. A primeira, em 1981, com um pequeno,
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panfletario e polémico artigo “Sobre a lingua da alfabetizagdo indigena
procuro contextualizar a questdo da alfabetizacdo como um ato politico, e nao
simplesmente técnico e onde aponto o reducionismo simplista de se pensar a escrita
como uma melhor forma de se transmitir conhecimentos : “Questionamo-nos sobre
qual o sentido e as consequéncias da escrita em sociedades orais, no caso as
sociedades indigenas brasileiras. Sabemos, como antropélogos, que é ilusdo pensar
que a oralidade e a escrita sejam 2 caminhos possiveis para se transmitir as
mesmas mensagens. O como ( forma) se transmite uma mensagem, ja manifesta
pela possibilidade mesma da transmissdo, o qué dessa mensagem. Lembrando
Alain Dubly “La comunicacién oral de la cultura tiene formas proprias que dificilmente

pueden traducir-se en los moldes modernos de la comunicacion escrita”

Depois de um longo siléncio de mais de 15 anos volto a publicar, em 1997,
em um tom mais académico “O uso da escrita entre os Timbira™, irritada com um
consultor do MEC que ridicularizou o esforco que o CTlI , com o apoio do
Departamento de Letras da USP, vinha fazendo de mostrar aos professores Timbira
e Terena (através de aulas no campus da USP sobre a escrita egipcia, arménia,
chinesa) outras possibilidades de grafia como forma de contraponto a pressao
exercida por alguns linglistas a uma escrita fonetizada e particularizada ao extremo.

®4 O artigo trata de como uma sociedade oral, no caso os grupos Timbira, se
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apropriam da escrita utilizando-a para manterem padroes de comportamento
tradicionais, discutindo implicitamente a “ineficacia” da alfabetizagdo tal como a
concebemos. O artigo apesar de citado, mereceu poucos comentarios, como se 0s

dilemas que levantava nele ndo fossem os mesmos dos meus “pares”.

A dificuldade em escrever este artigo deve-se assim a que , como
antropologa, tenho uma visdo extremamente critica da questdo da “educagéo
indigena” e minha agao, quase que se justifica apenas pela demolicdo constante
das propostas simplistas, mistificadoras e empobrecidas, para nao dizer,
colonialistas, dos discursos oficiais e até mesmo de algumas “experiéncias
alternativas”. Nao consigo empregar os termos correntes na producao textual nesta
area: “educacao”, “capacitacdo”, “formacao”, “treinamento”. S&o conceitos
carregados de sentidos que me parece vimos empregando impunemente, sem a

necessaria decoupage .

Uma coisa € meu oficio de “coordenadora” de um “Programa de Educacao
Escolar Indigena “ realizado através do CTI ( Centro de Trabalho Indigenista), onde
dialogo com financiadores e agentes governamentais e, oportunisticamente, como
os indios, tento com o intuito de conseguir recursos, falar o que meus interlocutores
querem ouvir, nem sempre ainda sendo bem sucedida; outra € minha relacio
prazerosa e fecunda com os grupos Apinajé, Krahd, Kricati, Apaniekra, Pykobjé,
Ramkokamekra, grupos Timbira ( retomando Nimuendaju) do norte do Tocantins e
sul do Maranhao, que vem sendo realizada , de forma e intensidade diferente desde
1973, e a posigao politica que ocupo como pahi ( “gadona” numa corruptela em
portugués ), cuja obrigagcado €, sendo estrangeira, zelar, mediar, informar, sobre o
que se passando no meu mundo ( o dos brancos, no caso) diga respeito a eles;
outra coisa ainda, que ndo me anima, é ter como interlocutores os “educadores”
profissionais que se dedicam a questdo da “educacdo indigena”. Nao Ihes nego

importancia , mas acrescentam pouco aos meus dilemas. Por isso pouco escrevo.

Depois de todas estas consideragdes introdutdrias que me levavam a declinar
do convite, ndo resisti a vaidade de existir neste universo escrito. Assim ponderei

que o “recorte das experiéncias” a ser apresentado neste artigo deveria privilegiar

2 Esta posigdo tem sido endossada pelos 6rgados governamentais em seu afd de cumprir, através da produgdo de
materiais didaticos “na Lingua” o “especifico e diferenciado “ garantido as escolas indigenas pela constituigdo
de 88. O problema nao ¢ a produgdo de materiais na lingua indigena, mas ¢ reduzir o “diferenciado” a esta
produgio, desconsiderando o processo de criagio e selegio desta grafia *.



acdes atuais, mas que tivessem uma distancia no tempo para servir de contraponto
a outras ag¢des educativas mais eficientes e , além disso tivesse sido para mim uma
fonte inesgotavel de reflexdo, paradigma do que venho fazendo nestes anos todos.
Considerei também oportuno este pensar as multiplas e localizadas praticas da

Educacao Indigena num ambito mais global.

Este texto pressupbe 2 interlocutores diferentes, apesar de proximos: os
meus “pares”, a quem me dirijo apresentando algumas das questdées que considero
fundamentais esclarecer para que possamos continuar nossa trajetéria particular de
trabalho, e os professores e demais interessados indigenas , para quem conto do

trabalho que vimos realizando em conjunto com os Timbira.

I- Consideragdes para os meus pares

As praticas educativas que particularmente as ONGs vem desenvolvendo
nestas ultimas 2 décadas- dos anos 80 até hoje- tém se consolidado o bastante para
uma reconceituagéo da Educacgao Indigena .O desafio de se continuar repensando
a Educacéao Indigena no contexto atual, antes de tudo, passa por acertarmos, em

um primeiro momento, as perguntas que devemos nos colocar.

Quando trabalhavamos nas condigdes impostas pela ditadura militar, fomos
obrigados a busca de uma autonomia exemplar, legitimando experiéncias
particulares nas condicbes mais adversas, pois 0s espagos sociais € politicos nos
eram vedados. Agora, ao mesmo tempo que € imperativo inserir-se em um contexto
mais amplo, temos que reconhecer a precariedade de nossas bases conceituais e
praticas para atender aos novos desafios . Eles nos obrigam a atuar de um modo
que ndo conheciamos, nem imaginavamos, em campos para 0s quais ndo haviamos
nos preparado. Este é o contexto onde devemos refletir sobre os acordos e aliangas
necessarios para garantir a continuidade da particularidade de nossa “praxis”, sem

perdermos o “rumo”, como diriam os indios.

Faz ja algum tempo que argumenta-se que a eficacia da pratica educativa
junto as comunidades indigenas deve visar a superagdo dos problemas destas
comunidades, passando das pequenas experiéncias a programas de carater
nacional. A implementagéo destes programas tem sido o papel do Estado Brasileiro,

através do MEC e das Secretarias Estaduais de Educagéo . A questdo é que essa



implementacdo esta associada a uma critica aos projetos a longo prazo e ha a
énfase na necessidade de resultados imediatos , materialmente mensuraveis,
deixando em lugar secundario temas como mobilizagdo, organizagao, qualidade da
aprendizagem. etc.. Consequentemente uma desconsideracdo da importancia das
experiéncias-piloto, dos métodos qualitativos, das estratégias participativas e, em

geral das dimensdes ndo materiais da educacgao indigena, objeto de nossas acdes.

De qualquer modo creio que concordamos que a pratica educativa que
exercitamos é uma “pratica referenciada”, uma atividade que nao se define em si
mesma, mas segundo a realidade e as expectativas dos grupos indigenas , que é o
qgue confere significagcao e realidade concretas a educacgéao indigena. Via de regra,
nossos “projetos de educacado” estdo inseridos em contextos mais amplos de
trabalho , entrelagados com outros “projetos” , da area de saude ao controle

territorial ou manejo dos recursos naturais, por exemplo.

Nos defrontamos assim com a tensdo decorrente de um projeto geral,
unico, para o conjunto das sociedades indigenas e uma diversidade de praticas
particulares; entre a multiplicidade das condi¢des locais e um projeto Unico referente
ao conjunto das sociedades indigenas. Esta tensdo se localiza num eixo temporal
onde o conflito esta entre a urgéncia da resposta ao hoje e a necessaria construgéao

do futuro.

A questdo da definicdo das relagdes entre ndés, ONG's indigenistas e
indigenas, e as sociedades indigenas com as quais estamos comprometidos,
merece consideragao a parte, mas € um pressuposto significativo para a pergunta
aparentemente simples que me parece devemos reiteradamente nos fazer : como
devem ser dadas as relagcdes entre nés, ONG's, envolvidas com a questdo da
educacao indigena e o Estado brasileiro, representado por suas diversas instancias
(MEC, FUNAI Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao)? Sabendo inclusive
da diferenga entre os ritmos, escalas de operagdo e objetivos entre ONG's e

instituicbes do governo? Neste novo contexto qual deve ser o nosso papel?

Estas questdes envolvem dimensdes que ultrapassam o desempenho técnico
daqueles que atuam na educagéao indigena; perguntas sobre “‘como fazer”, incluem

outras sobre as relagdes entre as sociedades indigenas e a sociedade nacional. Em



consequéncia, a resposta ndo pode se dar no espago da metodologia e da técnica

mas na capacidade de se buscar um horizonte de futuro mais digno.’

Em sintese que estratégias as “formas alternativas” que fazem
cotidianamente a educacgao indigena tem desenvolvido na construgdo de um projeto

de futuro para as sociedades indigenas?

Quando as praticas locais ndo se comprometem com esse duro esforgo para
transcender e firmar-se em uma proposta maior, entao ela esta aprisionada em si
mesma. Reduz o debate do “desejavel’ ao pragmaticamente “possivel. Perde a

utopia.

E manter a utopia deve continuar sendo o fundamento de nossas acoes.

lI- Consideragdes para os professores indigenass:

Até agora as escolas nas aldeias tentavam ser uma réplica das escolas das
cidades: os mesmos curriculos, os mesmos critérios de avaliagdo, carga horaria,
estrutura de funcionamento, etc.... A escola era pensada como possibilidade de que
0s grupos indigenas se integrassem a sociedade nacional, abandonando com o
passar do tempo o seu modo proprio de ser. Até hoje ela é vista como um fator de
ascensao social : o0 estudante que sai da aldeia e se esfor¢ga bastante nos estudos
para se formar e conseguir um emprego, vai "melhorar de vida”. Este discurso
legitima pela “ascensao” de uns poucos estudantes indigenas ( quando dentro desta
otica ela € bem sucedida) a situagdo de abandono da grande maioria da populagao

da aldeia.

E hoje, o que mudou? Vocés sabem que a legislacdo a respeito da
educacao formal garante as populagbes indigenas o direito a uma “escola

diferenciada” de acordo com suas necessidades e caracteristicas culturais.

Mas.... sem duavida tem sempre um mas.., desde que obedeca a
determinados parédmetros e seja aprovada pelo Conselho de Educagdo de cada

Estado. Um dos problemas, por exemplo, € que uma mesma nagado pode estar

> Vamos dar por subtendido o acordo quanto ao sentido do “digno”.



situada em varios estados brasileiros. Os Guarani que estdo situados em varios
estados, caso queiram ter uma escola uUnica para todos, poderdo vir a receber a
aprovagao do Conselho Estadual de Educacdo de S. Paulo e um parecer negativo

do Conselho de Educacgao do Rio de Janeiro, ou Parana, ou Rio Grande do Sul.

Diferenciada, mas..... para receber os recursos que o Governo Federal esta
repassando diretamente para as escolas, vocés devem , igualzinho as escolas dos
brancos, criar Associacbes de Pais e Mestres, com presidente, tesoureiro,

secretario etc...., ou seja na forma do branco.

Diferenciada, mas..... os professores indigenas, depois de contratados, serédo
funcionarios publicos, igualzinho aos outros brancos, serdo funcionarios do Estado e

nao mais da aldeia.

Todos estes “mas” sao resultado de uma visao tecnocrata e instrumental da
nova situagcdo. Um enfoque “despolitizado” (na verdade toda agdo é politica)
interessado apenas em cumprir prazos e mostrar servico, sem avaliar os processos

sociais concretos.
E os povos indigenas? Quais sé&o as suas expectativas em relagdo a escola?

Sempre houve o discurso politico de que através da escola vocés poderiam
ter acesso a um conhecimento ( leitura, escrita, operagdes aritméticas etc..) que
Ihes possibilitasse um controle maior em suas relacbes com a sociedade nacional.
Como nos justificava um jovem Krahd, em 1975, “eu quero aprender na escola para

0 cupe nao enganar tanto a gente”.
Mas, de fato, o que mudou no pensamento de vocés sobre a escola?

Muitos dos educadores e antropdlogos que vem acompanhando esta questéo
se defrontam com uma dificuldade pratica ao tentar inovar a feicdo das escolas em
area indigena , porque quase sempre as comunidades indigenas acreditam que a
escola so pode ter a feicdo que elas conhecem, ou porque lhes foi imposta pelas
Missbes, SPI, FUNAI ou porque é aquela estampada nas escolas das pequenas
cidades proximas : com criangas, bandeira, uniforme, merenda e sino. O que
acontece é que muitas comunidades indigenas por ndo conseguirem se apropriar €

discutir o conhecimento possivel a ser produzido e transmitido por aquela escola,

¢ Com algumas complementagdes e atualizagdes este texto foi apresentado em 1998 no I Seminario de
Educagdo Indigena do Estado de S. Paulo, organizado pela Secretaria de Educacao de SP.



tentam ao menos controlar a sua aparéncia, aquilo que chamamos de seu

funcionamento “ritual”.

Mas para que vocés querem uma escola ? e para nés, brancos envolvidos

nesta questdo, que tipo de escola estamos ajudando a construir?

Quando conversamos em nossas reunides de planejamento com os

professores Timbira ou Terena sempre reitero a pergunta que considero primeira:
- Para que serve a escola?
E, na seqliéncia,
- Como queremos esta escola?
E, finalmente,
- O que devemos fazer para ter esta escola?

Ora, muitos me dirdo, é obvio para que serve uma escola: serve para ensinar.
Mas ensinar o qué? para quem? por que?
Para responder a estas questdes devem pensar:

- Qual é o futuro que vocés estao construindo, enquanto povo, nesta virada de

século?
- Como a escola pode ajudar a construir este futuro ?
Este é o objetivo geral no qual o projeto de escola deve estar inserido.

Por exemplo, desde 1850, que os Krahdé vem recebendo algum tipo de
assisténcia a educagdo, e quando eu cheguei em suas aldeias, em 1975, né&o
existiam mais que 7 jovens que sabiam ler e escrever um pouco, de uma

populagcdo na época de 700 pessoas aproximadamente..

Mas este ndo dar certo da escola era apontado pelos técnicos como “falta de

interesse” dos Krahd e a principal justificativa era:

“os pais ndo tem responsabilidade, vivem levando as criangas para todo lugar, (roga,

tinguizada, expedicdo de coleta etc) e elas ficam faltando toda hora nas aulas.”

Ou seja aquilo que era uma caracteristica cultural importante, o fato dos filhos

estarem acompanhando os mais velhos em suas atividades como forma de se



garantir a transmissao dos conhecimentos tradicionais era tido como uma falha que

deveria, nao ser valorizada, mas sim erradicada.

A questdo da frequéncia € um assunto importante, porque sem duvida é
necessaria uma certa sistematicidade para se garantir um bom aprendizado, mas
também & muito importante, a nosso ver, que a escola nao interfira no conjunto das
atividades e no cotidiano da aldeia, ou seja no processo de socializagdo de suas

criangas e na manutencao de suas atividades rituais.

Eu aprendi muito com os Krahd. Em 1975 cheguei em suas aldeias para
coordenar pela FUNAI um projeto de educagéo. Este projeto fazia parte de um plano
maior que procurava alterar, modificar, a relagdo de dependéncia entre indios e
brancos e a situacdo de extrema penuria pela qual os Krahé passavam naquele

momento de sua historia.

Na época haviam 5 aldeias e em 3 delas a FUNAI mantinha uma escola, nos
moldes da época, com professoras brancas que apesar da boa vontade, eram
completamente desqualificadas para entender o contexto do seu trabalho e as
inovagdes que precisariam trazer para dentro da escola para que ela se tornasse
eficaz. Ou seja, que, no minimo fosse capaz de ensinar as pessoas a ler e a
escrever em portugués e conseguissem fazer as operagbes fundamentais. A
ineficacia era justificada entdo pela questao da frequéncia oscilante dos alunos na

sala de aula.

Eu mesma, em um primeiro momento considerei que a oscilagao fosse
resultado de aulas chatas e mal preparadas. Assumi uma das escolas, no primeiro
dia a classe lotada, eu feliz, no dia seguinte somente 3 alunos, eu arrasada, no outro
dia de novo a classe lotada; foi entdo que percebi que a frequéncia independia da
minha atuagdo na sala de aula, mas tinha a ver com as atividades que estavam
sendo realizadas na aldeia. Na véspera as mulheres haviam saido para um
expedicido de coleta de caju, e as crian¢cas haviam ido junto, por isso a sala de aula

quase que vazia.

Compreendi assim que o importante ndao era alterar esta caracteristica,
oscilante, da freqliéncia, que parece ser também uma caracteristica da maioria das
escola nas areas indigenas, mas pensar em um sistema que a garantisse

juntamente com a sistematicidade necessaria ao aprendizado. E muito comum que



por vezes, familias inteiras se desloquem de uma aldeia a outra, permanecendo por
vezes longos periodos na aldeia visitada, revendo parentes, ou em busca de bons
curadores, ou pagando dividas matrimoniais ou mesmo ajudando nos preparativos

de seus rituais.

Por isso, nas escolas Timbira em que o CTI| assessora, o aprendizado é
individual e unificado em todas as aldeias. Isto quer dizer que todas as escola foram
planejadas para utilizarem os mesmos materiais didaticos, isso garante que o aluno
possa se integrar em qualquer escola, quando de visita as outras aldeias, retomando
o aprendizado/licao onde tenha parado na sua aldeia de origem. Deste modo
tentamos garantir um pouco mais de sistematicidade ao aprendizado que devido as

condigbes soécio-culturais do universo Timbira sofrem constantes interrupgdes.

Assim, no caso das escolas Timbira, a presenga dos materiais didaticos é
fundamental para se garantir a individualidade de cada aluno no aprendizado, ja
que cada um aprende no seu ritmo e a sistematicidade necessaria para o
aprendizado e também, como um ponto importante para conduzir o trabalho dos

professores Timbira na sala de aula.

Mas isto que parece o 6bvio, nem sempre foi uma tarefa facil, ja que os
Timbira estdo “administrativamente” subordinados a inumeros postos indigenas, a 3
Administragbes Regionais da FUNAI ( Imperatriz, Barra do Corda e Araguaina), a
pelo menos 10 municipios e a 2 Secretarias Estaduais de Educagao ( Maranhao e
Tocantins) e que cada uma dessas instancias governamentais atua de forma distinta
e isolada, n&o reconhecendo e valorizando a unidade do povo Timbira como
fundamental para se pensar o seu futuro, mas, burocraticamente tratando-os
separadamente apenas como Krahd, Apinajé, Kricati, Pykobjé, Apéaniekra e

Ramkokamekra.
Mas voltemos de novo as questdes colocadas no inicio:

Nés queremos uma escola que esteja voltada para o mundo de fora, que
permita apenas que alguns de nossos filhos possam vir a seguir os estudos na
cidade e seguir um profissao e viver na cidade? Ou nds queremos uma escola que
esteja voltada para os problemas da nossa comunidade, que ensine de fato, ndo
somente alguns, mas a maioria das criangas e jovens preparando-os para um futuro

dentro da aldeia, junto com os seus parentes?



Retomamos assim a questdo de pensar qual € o futuro que estamos

construindo como povo.

Sem duvida que a liberdade individual é assegurada para qualquer pessoa,
assim, aquele que queira sair da aldeia para estudar e trabalhar fora, vivendo nas
cidades, no modo de vida do branco, nada deve impedi-lo, mas isto que é uma
opc¢ao individual, ndo deve ser confundida como uma opc¢ao de futuro de um povo,
que quer continuar existindo com seu préprio modo de vida. E a escola deve estar

atenta ao projeto de futuro do povo enquanto tal.

Por exemplo, um conjunto de aldeias Timbira, sabem hoje que o futuro ndo é
mais “virar cupe” como era o desejo antes, inclusive imposto pela sociedade
nacional, quando virar cupe era a Unica saida possivel para o futuro: estudar,
arranjar emprego, morar na cidade, como forma de se apropriar dos bens e

conhecimentos dos brancos, a chamada integragao/ assimilagéo..

Nesta época costumavam mandar seus filhos estudarem nas cidades
vizinhas, entregavam-nos para os missionarios, acreditando que assim poderiam

“viver melhor” no futuro.

Hoje algumas das aldeias Timbira, conscientes da ineficacia de acreditar que
mandando seus filhos para estudar fora e conseguir um diploma fosse importante
para a vida da aldeia, estao repensando esta estratégia.

O objetivo ndo é mais morar na cidade, eles sabem que ndo vao abandonar o
“‘modo de vida de nossos avos” como eles falam, ou seja, eles sabem qual é o plano
para o futuro: continuar mehin (Timbira), na abundancia ( fartura) e na sabedoria.
Por isso é que estamos discutindo e construindo escolas que estejam de acordo

com este plano.

Por isso um grupo de 12 professores Timbira, responsaveis pelo ensino de 9
escolas, com o apoio do CTl estdo desde 1998, uma programacgao de visitas a
todas as escolas que integram esta rede, estendendo-a para as demais aldeias. O
objetivo é conhecer a realidade de cada aldeia, as dificuldades de cada escola,
conversar no patio com as demais autoridades, para poder construir uma proposta
Unica de escola para todos os povos que formam a "nacido Timbira". Este processo

demanda tempo e para ser legitimo ndo pode ser resultado de um ato administrativo.

10



Por isso estamos discutindo o que é importante aprender do conhecimento
dos brancos, e acabando devagarinho com aquele modelo de escola, que foi

pensado para atender as necessidades da vida na cidade.

Nao dividimos mais as criangas em séries ( 1, 2, 3 e 4). Elas sdo agrupadas

em 2 grandes grupos: os que estdo no comego, e 0s que estdo mais adiantados.

A crianga passa a ser do grupo dos adiantados quando termina um conjunto
de materiais didaticos ( Caderno de Exercicios de matematica 1 e 2, Cartilha

“Nossos bichos “1 e 2 e o Caderno de exercicios “Nossos frutos”)

Estamos discutindo, ha ja 2 anos, 0 que ensinar para os mais adiantados.
Nao tinhamos muita pressa, na medida em que quase ndo se tinha alunos que
poderiam de fato estar nesta etapa e nosso esfor¢co, do CTl e dos professores
Timbira, estava concentrado em atender a grande maioria dos alunos que ainda hoje
estdo no 1. grupo. A partir de 1999 o grupo dos adiantados vai comegar o ano com
o livro “Estudando os Cerrados “ . E estamos finalizando o livro “ A Cidade: histéria
e modos de vida”. Cada material assim é resultado de uma discusséo intensa e

procura atender aquilo que o grupo esta querendo saber.

A construgcdo destes materiais € que vai definindo um programa e um
curriculum para esta escola. O que leva tempo se quisermos inclusive que , de fato,
a comunidade participe, ndo apenas como um agente passivo ou de observagéo,

mas de fato como autores deste processo.

E estamos implantando um novo modo de controle da frequéncia ( dos
alunos e professores), ou seja daquilo que se define como calendario escolar. Ele
nao é fixo, como o calendario das escolas da cidade, mas como o calendario das
escolas da cidade ele deve respeitar um total de 180 dias de aula no periodo de 12
meses. Nao existe mais sabado ou domingo ou feriado ou férias. Cada aldeia tem
seu proprio ritmo, de acordo com os rituais, com a necessidade do professor, com o
movimento enfim da aldeia, o que permite, por exemplo, que o professor participe
das cagadas coletivas juntamente com os outros homens ou que as professoras
participem das atividades femininas coletivas, ou mesmo que os professores
possam se ausentar da aldeia por motivos particulares sempre que for necessario.

O sistema consiste em anotar no diario, que fazem todos os dias, o que deram

7 . . .
Termo empregado pelos Timbira para se referirem ao outro, no caso ao branco.
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naquele dia de aula e, caso faltem , o motivo da falta ( estava com muita dor de
cabeca, ou tive de ir para a cidade buscar a aposentadoria da minha mae, ou o povo
espalhou para a roga, etc...) .No final de cada més eles contam os dias em que
deram aula e assim vao controlando a obrigagado de dar até o final dos 12 meses os
180 dias de aula, sem contar os dias em que participaram dos cursos ou das

reunioes.

Este sistema , que na verdade é tao simples, encontra por vezes resisténcias
dos 6rgaos governamentais que querem ter eles o controle do que acontece na
escola, eles dizem: sim, vocés podem decidir como querem, mas tem que decidir
com antecedéncia, dizer o tempo de se trabalhar na rogca, ou quando védo ser

realizados os rituais , para que nestes dias ndo se dé aula.

Mas desde quando o dia dos rituais sdo marcados na folhinha? eles vao
depender, para sua realizagdo de uma série de fatores, inclusive climaticos, que nao

podem ser decididos com a antecedéncia de um ano e fixados.

Respeitar as caracteristicas culturais e ter a possibilidade de uma escola
diferenciada, como garante a Constituigdo, ndo € simplesmente fazer uma
adaptacdo empobrecida das escolas da cidade, € pensar novos rumos , € descobrir
uma nova cara para estas escolas, dando a ela a sua condi¢do de indigena, de
diferenciada. Mas ter cuidado com reducionismos que jogam na aparéncia de uma
alfabetizacao bilingle feita de qualquer modo, com qualquer grafia, ou na caricatura
do ensino de cantos, mitos e ritos como aulas de “artes”, ou da feitura de
artesanatos tradicionais em aulas de “trabalhos manuais” , a justificativa de serem

escolas diferenciadas.

O que deve ser dado na sala de aula deve ser decidido por vocés, e vocés
devem pensar também que a escola € uma das atividades do conjunto das
atividades de uma aldeia, e que vocés tem modos proprios de transmitir seus
conhecimentos que ndo precisam ser levados para dentro do espac¢o da sala de
aula. E ndo acreditar que a escrita traz sabedoria ou ajuda a preservar a memoria
ou o uso da lingua de um determinado grupo. O que garante a existéncia do modo
de ser e de pensar, o modo de viver conforme suas tradi¢gdes, ndo é a sua fixacao
na palavra escrita, mas a vivéncia cotidiana deste modo de vida, a manutengao pelo

uso, e nao pela escrita, das tradi¢ées.

12



A escrita é importante sim, na medida em que abre uma nova possibilidade
nao s6 de comunicagcdo entre vocés e com a sociedade nacional, mas,

principalmente, de reflexdo. Mas o seu uso deve ser determinado por vocés .

Mas e o que fazer com os jovens, que com sua curiosidade querem sair para
conhecer o mundo dos brancos? Discutimos muito isso, e é assim que nos cursos
de formagdao de professores, cada escola pode mandar 4 alunos dos mais
adiantados, para estudarem junto com os professores e iniciamos em 1998 | Curso
de uma série voltada para estes alunos. Além do mais cada aldeia indica 2 jovens
por ano para que faga a cada 2 meses um estagio de 15 dias na sede da
Associacao Vyty - Cati dos Povos Timbira do Maranhao e Tocantins . Durante este
estagio estes jovens recebem também um reforgo diario ( 1 hora e meia) em seus

conhecimentos.

Deste programa resultou ndo s6 numa avaliagao positiva do conhecimento
dos alunos que nunca estudaram com professores brancos ou na cidade em relagéao
aqueles que ja tinham, ainda que de modo intermitente, participado do sistema

formal de ensino.

Resultou também que a distancia do conhecimento entre aluno e professor é
reduzida ao maximo. Esta ndo é uma discussdo sem importancia. Ha toda uma
tendéncia atual de se preparar e formar os professores indigenas. A constante
formacao e atualizacao dos professores € sem duvida importante, o que por vezes
tememos é que esta formagao tenha como horizonte atender mais as exigéncias das
normas institucionais do sistema tradicional de ensino, dai a pressa de muitas
Secretarias de Educagao de alguns Estados em realizar cursos de qualquer modo,

do que atender a demanda interna das aldeias.

Ser professor ndo deve ser pensado como um emprego, sem duvida que
merece ser remunerado, mas a indicagao deve vir da propria comunidade, que deve
guardar para si a decisao final do exercicio do trabalho daquele ou deste professor.
Ele nao deve ser funcionario do Estado ou da Prefeitura, que vao guardar para si o
monopolio da contratagcdo e demissado deste ou daquele professor . Esta deve ser
uma prerrogativa da comunidade, ja que o professor deve ser entendido, quando
muito, como funcionario, mas da aldeia. Por isso preparamos muitos e nao apenas
uns poucos privilegiados, para que sempre que alguém se sentir preparado e tiver o
consentimento da comunidade possa exercer a atividade de professor. Ser professor

13



€ ensinar o que vocé sabe e continuar aprendendo para ter sempre 0 que ensinar.
Ser professor é refletir e pesquisar junto com sua comunidade para a produgéo de
um novo conhecimento, conciliando os conhecimentos tradicionais e aquele da
sociedade nacional, é construir um programa enriquecedor para a sua escola, que
seja um instrumento reflexivo da participacdo de seu povo no mundo

contemporaneo. Em um caminho sem fim.

Quanto mais possiveis professores, como possiveis cantadores, curadores,
cacadores os Timbira tiverem mais estard assegurada a possibilidade de
continuarem existindo enquanto sociedades autbnomas politica e culturalmente.
Onde a especializagao em si e a consequente diferenciacdo social que ela carrega

nao tem lugar.

BOX

Desde sua fundagao, em 1979, o CTl vem desenvolvendo varias experiéncias
com atividades educacionais junto a alguns grupos indigenas entre eles os Krahd e
os Terena. O apoio da NRF a este trabalho, a partir de 1993, possibilitou a ele uma
sistematicidade e um incremento de suas atividades, incluindo em um sub-programa
préprio os Waiapi. Este apoio, no caso especifico dos Timbira do sul do Maranhao e

norte do Tocantins , sem duvida contribuiu para:
e um controle maior, por parte das comunidades envolvidas, do processo escolar;

e uma melhor organizagao por parte dos professores indigenas com a criagado da
da Comissao de Professores Timbira;

e uma melhor qualidade na aprendizagem, devido ao empenho na formagao dos
professores indigenas através da realizagéo dos cursos e estagios; a elaboracao
e utilizacdo de um material didatico mais de acordo com os interesses e
dificuldades de uma escola na aldeia; e uma supervisdo, que chamamos de

acompanhamento, regular das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Nosso grande desafio, ndo tedrico, mas pratico, continua sendo implantar um
trabalho que reverta em um conhecimento a altura da expectativa dos indios em
relacéo a escola e que, simultdneamente, contribua para a desmistificagao do “saber
ilustrado” dos brancos. O apoio inicial da NRF reforgou nossa atuagao junto aos

grupos Timbira, onde temos atuado de forma constante e enriquecedora,
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estendendo o trabalho de 2 aldeias Krahd (TO) para os demais grupos, Apinajé
(TO), Pykobjé(MA), Kricati (MA), Apaniekra(MA) e, no momento iniciando uma

aproximacado com os Ramkokamekra(MA) e os Paarcatejé(PA).

Os materiais didaticos sdo um ponto fundamental do nosso trabalho, uma de
suas marcas concretas e que permanece na aldeia independentemente de nossa
presenca, ganhando uma vida propria através do uso que cada professor faz dele.
Mas principalmente, é um ponto fundamental porque é um elemento aglutinador do
trabalho, um elemento comum a todas as escolas Timbira, forcando uma unidade

na acao educativa (a praxis).

Em julho passado/99 organizamos uma reunido de Planejamento para a
definicdo das metas do Programa Educagdo entre os Timbira para os proximos
anos. Uma reuniao dificil porque contou com a presenga de 36 professores, muitos
participando pela primeira vez do Movimento. Como resultado desta reunido
definimos em conjunto as seguintes linhas de acao até o ano de 2003 e depois até
2006:

1I Etapa do Programa de Educacio Timbira (2000 a 2003):
Linhas de Acdo:

- Expans3o de uma escola igual para todos os Timbira das 10 aldeias integrantes do
Programa Educacdo para a totalidade das 30 aldeias.

- Continuagdo dos Cursos de Formacao de Professores Indigenas Timbira considerando a
formag@o de novas turmas ja que eles serdo extensivo a totalidade do universo Timbira,
uma totalidade de 60 professores.

- Implementagdo das viagens de intercambio entre as aldeias organizando novas comissoes
de professores.

- Continuagdo das viagens de assessoria € acompanhamento as dreas indigenas em parceria
com a FUNAI

- Elaboracdo e publicagdo de materiais didaticos especificos fechando o conjunto do que
seria a segunda etapa (dos adiantados).

- Inicio das pesquisas para a elaboracdo dos materiais didaticos para uma terceira etapa.
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- Implementa¢do dos Cursos de Capacitacdo no Centro de Formacdo do CTI "Pinxyj
Himpejxa" em Carolina para os jovens estudantes que estdo mais adiantados nas aldeias,
abrindo novas turmas.

- Sistematiza¢do da discussdo sobre a grafia unificada para todos os grupos Timbira.

- Apoio e assessoria para a criacao da Associagdo dos Pofessores Timbira.

- Continuagao do trabalho de articulagdo e pressdo visando obter das autoridades locais e
nacionais a devida prioridade para a educagdo indigena e o reconhecimento da "Escola
Timbira".

- Finalizagao da constru¢do do Centro de Formacdo do CTI ( construgdo de dormitdrios,
sala de aula, sistema de esgoto, de lixo, urbanizacdo , acesso etc) e sua implementacgdo
COmMo um espaco

- Implantacdo do Acervo Musical na sede do Centro do CTI.

III Etapa (2004 a 2006):
Linhas de Acdo

- Sistematizacdo da escola Timbira

- Organizagao, criagdo e implantagdo da Escola de 2 Grau para os Timbira ( uma idéia gerada
no Planejamento de julho de 1999 com um conjunto de 41 professores foi de que ele poderia
ser ativado no Centro de Formagdo do CTI).

- Implantacao do novo sistema de grafia unificada

- Elaboracao de materiais na lingua

- Elaboracao de materiais para a 3 etapa.

Estas propostas sdo metas/sonhos ideais para os proximos anos, o que gostariamos, nos do
CTI e professores Timbira, ver realizado. Entretanto ndo somos os unicos participantes neste

Processo.

PROGRAMA EDUCACAO Escolar TIMBIRA

OBJETIVO GERAL
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Oferecer aos indios, Kraho, Apinajé, Kricati, Pukobjé, Apaniekra, Ramkokamekra,

que compdem atualmente a nagdo Timbira uma educacdo escolar que possa transmitir:

a) conhecimentos que respondam as necessidades manifestadas pelos indios que querem saber
e ver o que denominam o " mundo € o modo dos brancos".

b) conhecimentos adequados para encarar os desafios que os membros desta sociedade estao
enfrentando em seu relacionamento com a sociedade nacional.

¢) conhecimentos que contribuam para valorizar os conhecimentos e as tradi¢des sécio-
culturais destes povos indigenas criando uma reflexao critica sobre a participacdo no mundo

contemporaneo

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Efetuar programas de formagdo e atualizacdo de profissionais especializados em educagdo
indigena, dando prioridade a formacao dos proprios professores indigenas

2) Desenvolver métodos de ensino e aprendizagem destinados especificamente a educagdo
escolar indigena nas diversas areas do conhecimento.

3) Elaborar contetidos pedagogicos e materiais didaticos que estejam de acordo com o
universo simbolico indigena, que valorizem os conhecimentos tradicionais, a0 mesmo tempo
em que introduzam novas informagdes.

4) Implantar escolas nas aldeias, quando necessario, provocando os 6rgdos governamentais a
assumirem o seu papel.

5) Reduzir o ntimero de jovens que vao estudar na cidade, criando nas aldeias um programa
que considere as necessidades de cada comunidade indigena e que seja simultdneamente um
instrumento reflexivo de sua participagdo no mundo contemporaneo e oferecendo cursos
complementares no Centro de Capacitagdo e Formacao do CTI.

6) Fortalecer a autonomia das Aldeias através da formacgdo administrativa e em atividades
complementares para os jovens das Aldeias.

7) Fortalecer o movimento dos professores Timbira através do apoio a criagdo dos Conselhos
de Educacdo em cada aldeia ¢ da Associacdo dos Professores Timbira do Maranhdo e
Tocantins.

8) Assessorar especificamente a Comissdo de Professores da Associagdo Vyty-Cati em suas

atividades e praticas educativas.
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9) Contribuir para que se formem nas instancias governamentais, profissionais especializados
em educagdo indigena para que se fortalega o entendimento desta questdo nos espacos

institucionais.
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NAO ENTRA NO ARTIGO

HISTORICO DO PROGRAMA

I Etapa (1993 a 1997):

Redefini¢do do campo de atuagdo do Projeto: exclusdo dos Kadiwéu e inclusdo da

comunidade de Riachinho/ Gavido Pykobjé

Timbira

Implantacdo das escolas (antes inexistentes) nas aldeias de Riachinho e Rubidcea/Pykobjé

e na aldeia Riozinho/Kraho

Ampliagdo do acompanhamento nas escolas das aldeias do Governador/Pykobjé e

Porquinhos/Canela Apaniekra.

Acompanhamento mais intenso das escolas das aldeias Kraho Nova do Galheiro e do Rio

Vermelho.

Inicio da elaboracdo dos materiais didaticos Colecao “Escola Timbira”.

Realizagdo de Cursos de Capacitagdo de Professores Timbira

Refor¢o , possibilitada através da abertura do Projeto para as demais aldeias Kraho,

Apinajé, Kricati, na participagdo dos Cursos e na distribui¢do dos matérias didaticos, de

uma identidade maior, a Nacao Timbira.

Inicio da discussdo sobre a questdo da grafia. Levantamento lingiiistico e aplicacdo de

questionarios(parceria USP) nas aldeias Timbira.
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Construgdo de uma didatica propria , com critérios diferenciados das escolas tradicionais
e oficiais, sobre avaliagdo dos alunos, calendario escolar, divisdo das séries, definindo o

perfil do que seria uma escola Timbira.

Constitui¢ao do grupo de Professores Timbira composta pelos 11 professores Kraho,

Apaniekra, Pykobjé .

Etapa Intermedidaria (1998 /1999):

Timbira

Institui¢do das viagens de Intercimbio entre os professores das Aldeias Timbira
assessoradas diretamente pelo CTI, como forma de avaliacdo do desempenho das escolas,
discussdo com a comunidade dos problemas das escolas, melhor entrosamento entre os
professores € o conhecimento necessario da realidade de cada aldeia para formulacdo de

um discurso unico.

Consolidagdo do grupo de Professores do CTI como Comiss@o de Professores Timbira da
Vyty-Cati, com a entrega a0 MEC, FUNAI e Secretarias de Educagdo, de um primeiro
documento "Comunicado as Autoridades" fazendo uma avaliagdo da situagdo das escolas
e do desempenho dos oOrgdos governamentais. Solicitagdo do MEC a Comissdo para

indicacao de um representante no Comité de Educacao Indigena.

Reunides de Planejamento e Avaliagdo dos Intercambios (um minimo de 6 encontros por

ano)

Diminui¢do do acompanhamento as aldeias, devido a falta de equipe especifica e ao

aumento da autonomia das escolas (p6s implantagdo das mesmas)

Continuidade dos Cursos de Capacitacdo com a participagdo mais abrangente e

sistematica das demais aldeias que compdem o universo Timbira.

Continuidade da Colecdo “Escola Timbira”
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Construgcdo do Centro de Formacdo do CTI, em Carolina, MA (aquisi¢do do terreno,
instalacdo de eletricidade, abertura de estrada de acesso, construgdo dos escritorios, sala

de aula, cozinha, refeitério, banheiros e chuveiros ).

Parcerias sistematicas com a FUNAI na realizagdo dos Cursos de Formagado de
Professores, no apoio para a publicagao do material didatico "Nossos Bichos", vol.1 ¢ 2,
no atendimento da solicitagdo encaminhada pela Comissdo (reformas de escola e a

contrata¢ao dos professores)

Inicio dos Cursos de Capacitacdo dos Jovens e da sistematizagdo na formacdo dos

estagiarios da Vyty-Cati.

Inicio do Projeto Acervo de Musica Timbira.

21



